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Enfance et de I'Action Sociale, ce qui fait de lui un
outil de travail précieux. Uéquipe rédactionnelle est
pluridisciplinaire. Elle vous propose dans chaque numéro
des témoignages d’expériences innovantes, des approches
théoriques, dans un souci de diversification de la réflexion
et de confrontation des approches.
Lhistoire du Furet a commencé en 1989, il était alors
concu comme un bulletin de liaison régional.
Clest a partir de 1992, qu'un comité de rédaction a enrichi
les approches thématiques, pour en faire une vraie revue.
En 1993, le réseau des Missions Petite Enfance régionales
du FAS a rejoint I'équipe et donné une envergure nationale
au Furet.
Aujourd’hui, la dynamique de la revue est structurée a
partir d’'une association autonome.
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EDITORIAL

Comment expliquer le retour en force d'idées regues, a I'neure de la complexité ?

'actualité nous améne en effet & ce constat au travers du récent rapport Bénesti,
du renforcement |égislatif de type sécuritaire et du tout dernier rapport de
I'INSERM (Expertise collective : troubles de la conduite chez I'enfant et I'adoles-
cent) qui alimentent I'idéologie du prét-a-penser pour justifier la tendance domi-
nante, en s'appuyant sur les “ismes" de tout bord & commencer par le compor-
tementalisme.
Dans ce contexte, le projet de la loi pour I'égalité des chances présente de nom-
breux points d'inquiétude, le CPE étant un des plus contestés et médiatisés.
Nous souhaitons relever les mesures relatives au contrat de responsabilité
parentale qui inserent dans le code de la sécurité sociale deux articles (22 et 23
du titre 1ll) créant respectivement deux nouveaux dispositifs :
— la création d'un conirat de responsabilité parentale,
— la possible suspension des prestations familiales afférentes a I'enfant faisant
I'objet du contrat.
L'Agence Nationale pour la Cohésion sociale et I'Egalité des Chances a été
mise en avant comme une des réponses a la “crise des banlieues” survenue fin
octobre/début novembre. Elle est un des éléments du projet de loi pour I'égalité
des chances (Titre lll, article 13, 14, 15 et 16) et serait créée a partir du FASILD
(Fonds d'Action et de Soutien pour I'Intégration et la Lutte contre les Discrimi-
nations) et de la DIV (Délégation Interministérielle a la Ville).
Plus que jamais, il faut que les associations militantes relevent la téte, jettent des
ponts avec les intellectuels et les acteurs de terrains, coincés par les injonctions
paradoxales des financeurs (controler tout en étant dans une démarche de
contrat) et d'ores et déja en place de bouc émissaire potentiel... Dans ce cadre
la, nous tenons a exprimer notre incompréhension quant a la mort de I'Associa-
tion AVEC qui, sur Strasbourg, accueillait et accompagnait les familles de déte-

nus en visite, suite a la suppression d’'une subvention départementale.

Désiré Fleck, président de I'association.

Président de 'association

Elisabeth Tezenas-Stadnicki, comité de rédaction du Furet
Comité de rédaction du Furet
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Une oasis de paix

Anne Le Meignen

En Israél, un ancien no man's land est devenu symbole de paix : dans le village de Nevé
Shalom / Wahat as-Saldm, une cinquantaine de familles juives et palestiniennes ont
choisi de vivre ensemble dans le respect, la renconire et la coopération.

Et I'éducation de leurs enfants obéit aux mémes principes d'ouverture que la

communauté.

Nevé Shalom / Wahat as-Salam est un vil-
lage ol vivent ensemble des Juifs et des
Palestiniens (musulmans et chrétiens),
tous citoyens d'lsraél. Son nom vient du
livre d'lsaie (32,18) : “mon peuple habitera
une Oasis de Paix" (Nevé Shalom en
hébreu, Wahat as-Saldm en arabe). Il a été
“révé" puis fondé par le frére dominicain
Bruno Hussar, juif d'origine, citoyen d'ls-
raél en 1966.

Le village est situé sur une colline en bordu-
re de la vallée d'Ayallon qui fut, depuis les
temps anciens jusqu'a nos jours, le théatre
de nombreuses guerres. Fondé en 1970
sur un terrain loué au monastére voisin de
Latroum, il se trouve a égale distance de
Jérusalem, de Tel-Aviv et de la ville palesti-
nienne de Ramallah. Cette colline, située
dans I'ancien ‘no man’s land” démilitarisé
avant 1967, n'avait été ni habitée, ni culti-
vée depuis I'époque byzantine.

Aprés des années pionniéres trés dures,
les premiéres familles arabes et juives sont
venues y résider a partir de 1977. Elles ont
choisi d'y vivre ensemble dans I'égalité et
I'amitié, convaincues que leurs différences,
loin d'étre cause de conflits, peuvent étre,
au contraire, source d'enrichissement. Les
membres de NSH/WAS veulent démontrer
ainsi la possibilité de coexister en dévelop-
pant une communauté sociale, culturelle et
politique, fondée sur I'acceptation mutuel-
le, le respect et la coopération dans la vie
quotidienne. Chaque personne demeure
fidéle a sa propre identité nationale, cultu-
relle et religieuse. Chague famille vit chez
soi, éleve ses enfants selon ses propres
coutumes et croyances.

Le village, en croissance continuelle, com-
prend environ 50 foyers. Parmi les candi-
dats s'inscrivent maintenant des jeunes de
la deuxieme génération.

La vie quotidienne est organisée sur des
bases démocratiques. Un secrétaire, un
secrétariat et des comités exécutifs sont
élus chaque année, et tous les membres
participent a des assemblées ol sont
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débattues et soumises au vote les déci-
sions d'intérét général.

NSH/WAS est indépendant de toute auto-
rité extérieure et n'est affilié a aucun parti
politique. Aujourd'hui, c'est devenu le péle
et le lieu de rencontre de tous les groupes
d'organisations qui, en Israél et dans les
“Territoires”, militent pour la paix.

Le village s'est acquis un rayonnement
international. En reconnaissance de son
action, de nombreux prix lui ont été décer-
nés dans difféerents pays (Allemagne,
Grande-Bretagne, USA, Japon, Israél...).

La créche, le jardin d'enfants et I’école
L'éducation ayant été depuis les débuts
I'une des finalités de NSH/WAS, dés les
premiéres naissances dans le village, s'est
imposée l'idée de la création d'un cadre
éducatif conforme a I'idéal de la commu-
nauté. La premiére réalisation fut la créche
binationale, suivie plus tard du jardin d'en-
fants et de I'école. Cette derniére s'est
ouverte en 1990 aux enfants des villes et
villages proches.

Les enfants vont & la créche de trois mois &
deux ans ; au jardin d'enfants de deux a six
ans ; a 'école, de la premiére classe a la
sixigme. Il s'y ajoute, depuis la renirée
2003, une septiéme classe, premiére étape
d'une future “Junior High School" qui pro-
longera le cycle éducatif de trois ans si le
projet peut étre mené a bien. En tout, 300
enfants ont été accueillis a la rentrée de
septembre 2003, dont 237 a I'école et plus
de 90 % provenant de |'extérieur du village.
Quelques principes-clés régissent le systé-
me éducatif :

— Instruction dans les deux langues, hébreu
et arabe, dés la premiére classe

— Egale participation des Juifs et des Pales-
tiniens dans la gestion de I'enseignement

— Insistance sur 'identité de I'enfant sous
tous ses aspects : culture, langue, littératu-
re, tradition

— Enseignement aux enfants de leurs cul-
tures, littératures et traditions mutuelles

— Aménagement d'un cadre de vie quoti-
dien continu et naturel, favorisant les ren-
contres des enfants et des peuples.

Le jardin d'enfants est reconnu par le
Ministere de I'Education. Les jardiniéres,
Juives et Palestiniennes, y parlent chacune
sa propre langue. Dans ce cadre commen-
ce le processus d'éducation propre a
NSH/WAS : les enfants apprennent a se
connaitre et a développer la conscience de
leurs identités respectives.

L'école primaire, unique en son genre dans
le pays, a été reconnue en 1993 par le Minis-
tére de I'Education, puis promue en 1997
“école expérimentale”, et en septembre
2000 “Ecole Officielle Extra Régionale". Elle
associe au programme d'enseignement offi-
ciel de nombreuses activités éducatives ori-
ginales appropriées a la poursuite de ses
objectifs. Depuis 1996, un centre d'appren-
tissage du langage basé sur des méthodes
actives tente d'équilibrer les niveaux des
enfants en arabe (mal maftrisé chez les juifs)
et en hébreu (langue dominante).

Ce systeme d'éducation constitue un mode-
le qui a inspiré d'autres initiatives dans les
villes ou régions a population mixte : Jérusa-
lem, Jaffa, la Galilée. Pour NSH/WAS — et
pour les autres équipes qui travaillent en ce
sens —, la mise en place d'un tel environne-
ment éducatif est primordiale dans la pers-
pective d'une coexistence pacifigue.

Promenade au jardin d’enfants

Aisha, jeune femme palestinienne, est arri-
vée au village avec Abed en 1979. Ses
trois filles Shérine, Laila et Nour sont nées
a NSH/WAS.

C'est Aisha qui a tout d'abord ouvert la
créche puis le jardin d’enfants ot elle tra-
vaille depuis 1980. Nous avons eu le plaisir
de la rencontrer.

“Le jardin d'enfants de NSH/WAS a
conscience de préparer les jeunes enfants
a leur entrée a |'école primaire dans |'esprit
et l'idéal qu’est le nétre.
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Il regoit des enfants de 3 a 5 ans, a la sortie
de la créche, arabes (chrétiens et musul-
mans) et juifs.”

x éducatrices, I'une arabe, I'autre
juive...

Nous sommes, dit Aisha, deux jardiniéres.
Miry, juive, est |a depuis cette année et
nous travaillons ensemble, parlant chacune
notre propre langue afin de permettre aux
enfants de s'initier a "autre” langue dans
une atmosphére heureuse et sans
contrainte : celle que nous essayons de
créer dans notre jardin d'enfants.

Les centres d'intéréts que nous choisissons
cherchent & mettre en ceuvre le caractére
spécial de notre éducation : aider les
enfants a connaitre leurs propres cultures,
coutumes, langues et en méme temps a
rencontrer celles de |'autre, juif ou arabe.

La féte

Une place particuliére est donnée a la féte, si
importante dans la vie de I'enfant : les fétes
de la vie de chaque jour, les anniversaires
par exemple, mais spécialement les fétes
des Irois religions, expression du patrimoine
trés riche de chacun. Toutes sont célébrées
par les danses, les chants, les jeux, les
repas | Les murs se décorent et plongent les
enfants dans le cadre de Noél, de Pourim,
du Ramadan, de Pessah... La musigue est
chaque fois nouvelle, adaptée...

Nous pensons que ces fétes soulignent
particuliérement leurs différentes cultures.
Les enfants sont d'ailleurs pleins d'interro-
gations : “Je suis musulman, et ce n'est
pas ma féte ?... Et moi je suis chrétien... ?"

Nous leur expliquons brigvement. lls sont
encore petits. Quand ils seront a I'école ils
pourront mieux comprendre leurs diffé-
rences.

Je souhaite aider les enfants a ressentir
que les différences religieuses ne les
opposent pas. Arabes musulmans et chré-
tiens, ils appartiennent a la méme humani-
té. Juifs et Palestiniens, ils sont tous fréres.

Les activités, les horaires

En plus des jeux intérieurs et créatifs,
connus, je crois, de tous les jardins d'en-
fants, nous profitons de I'occasion de vivre
en pleine nature. Plusieurs fois par semai-
ne, les enfants partent se promener dans le
village. lls aiment regarder le développe-
ment des constructions, sujet inépuisable
de questions et de nouvelles connais-
sances. Plus loin de chez nous, des
bédouins vivent au pied de la colline. Nos
visites chez eux sont toujours passion-
nantes. “Comment vivent-ils ? Comment
Fatma fait-elle son pain ?...". Joie de regar-
der le troupeau de moutons... On ne sait
plus qui, des bédouins ou des enfants,
sont les plus fascinés par leurs voisins !
Enfin, la colline est entourée par I'une des
forét du pays et c'est une joie de pique-
niquer en restant & la lisiere, mais tout
prés, tout prés du village... en sécurité.

A l'intérieur, parmi les nombreuses activi-
tés, certaines sont regroupées autour d'un
“sujet central” qui peut durer plus ou moins
longtemps. En ce moment, nous appre-
nens ce qu'est notre corps, et cette semai-
ne, "la propreté”.

Un moment est consacré, chaque jour, a

une “conversation”. On apprend, bien sdr,
beaucoup de chansons, chacune a son
tour, I'une arabe, |'autre hébraique.

Relations avec le Ministére de 'Education
Il fallait la présence d'au moins 12 enfants
pour recevoir la reconnaissance officielle de
ce ministere!. Nous entrons dans la catégo-
rie des jardins d'enfants “particuliers”. Nous
obtenons beaucoup d'aide et de collabora-
tion. Je participe a des soirées de perfection-
nement une a deux fois par mois. D'autre
part, je profite d'une journée entiére par
semaine de formation, dans le cadre éduca-
tionnel des kibboutz. Nous organisons nos
activités en toute liberté. Une conseillere du
ministére vient nous voir chaque fois que
nous le demandons et s'assoit avec nous et
parfois avec les parents qui le désirent.

Une expérience heureuse

Il s’agit surtout de permettre a nos enfants
une expérience heureuse | Celle d'en-
tendre et de parler une autre langue que la
leur, de rencontrer a leur niveau, des cul-
tures différentes, des choses nouvelles,
tout cela de facon libre, naturelle, sans
contrainte, sans effort impossible a leur
dge, dans la joie de la découverte...

Anne Le Meignen, Rédaction La lettre de la coiline

Extraits de La letire de la colline n® 18 (juin 1993) et n° 27
(février 2005)

Note

1 Soulignons que la “reconnaissance” du ministére per-
met au jardin d'enfants de bénéficier d'un salaire pour
une seule jardiniére. |l faut trouver le second...



our une nouvelle
ducation Publique

1. Léducation, ce qui nous rend

humain

La nouvelle éducation publique nait de
I'idée que le devoir d'éduquer est inhérent
a l'espéce humaine, que I'éducation est
I'accompagnement d'une liberté émergen-
te, la promotion de I'humanité dans chaque
individu. L'humanité arrive par 'éducation,
“chaque génération éduque l'autre”, en fait
I'néritiere des générations précédentes et
la prépare & continuer le processus de
I'humanité.

La nouvelle éducation publique est donc
I'éducation de la liberté.

2. L'éducation, une responsabilité
publique

La nouvelle éducation publique est une
responsabilité et une mission collective,
elle maintient des rapports consubstantiels
avec un projet démocratique dans lequel
les citoyens définissent le bien commun et
préparent des lois pour une véritable édu-
cation dans et pour la liberté.

La nouvelle éducation publique est I'ex-
pression d'une citoyenneté qui prend ses
responsabilités a I'égard de tous les
enfants et de tous les jeunes.

La nouvelle éducation publique est une
expérience partagée, un espace de ren-
contre entre I'individu et les autres.

La nouvelle éducation publique respecte
la différence et promeut la solidarité, elle
s'appuie sur une éthique de la rencontre
qui respecte 'altérité et lutte pour éviter de
faire de I'autre un autre soi-méme.

Penser I'autre comme une personne libre,
qui ne doit pas étre dominée, est le défi
lancé a I'éducation.

Un état démocratique a pour responsabilité
essentielle d'éduqguer tous les enfants dans
la démocratie.

3. Un enfant riche de ses aptitudes et
reconnu par la société

La nouvelle éducation publique s'appuie
sur une image positive de I'enfant en tant
que personne active dés sa naissance, en
tant que citoyen ayant sa place dans la
sociélé, un partenaire sujet de droits que la
société doit respecter et soutenir.

Un enfant riche de ses aptitudes né avec
un potentiel qui pourra s’exprimer a travers
cent langages différents, comme un co-
constructeur de connaissances, d'identité,
de culture et de valeurs, qui cherche dés
sa naissance a donner du sens au monde.
Un enfant capable de vivre, d’apprendre,
d’écouter et de communiquer.

Une personne publique, un citoyen ayant
sa place reconnue dans la société, parte-
naire et sujet de droits, toujours en relation
avec les autres, qui vit la conquéte de son
autonomie dans |'interdépendance.

La nouvelle éducation publique se base
sur I'éducabilité de tous les enfants et
déclare qu'ils peuvent tous progresser,
quelles que soient les difficultés dérivées
des conditions sociales, culturelles, psy-
chiques, mentales, physiques qui sont les
leurs.

Dans la nouvelle éducation publique, per-
sonne n'a le droit de dire qu'un enfant ne
fera jamais de progres.

Tous les enfants, tous les individus ont
droit & ce qu’on leur fasse confiance en ce
qui concerne leur avenir.

EUROPE

4. Les familles, protagonistes essentiels
La nouvelle éducation publique reconnait
la diversité des familles, leur responsabilité
fondamentale et leur réle dans I'éducation
des enfants qu'elles ont fait naitre ou ont
accueillis, afin gu'ils deviennent des indivi-
dus et des citoyens d'une communauté
démocratique.

Elle reconnait I'importante contribution des
familles a I'éducation et, de plus, apprécie
et accueille leur participation au dévelop-
pement de I'éducation publique et a la vie
de l'école.

Cependant, étant donné qu'elle reconnait
leur compétence et leur responsabilité en
ce qui concerne I'éducation, la nouvelle
éducation ne peut se limiter au fait que cer-
taines familles assument cette responsabili-
té et d'autres non ; il faut lancer un systéme
d'aide structurée pour toutes les familles, y
compris les plus fragiles, afin qu'elles puis-
sent exercer leur devoir éducatif.

5. Contextes éducatifs publics

La nouvelle éducation publique tient
compte de tous les contextes qui influent
sur la vie et, par conséquent, sur I'éduca-
tion des enfants et des jeunes.

Elle considére la société comme un
ensemble, qui éduque grice a toutes les
activités qui s'y développent.

La nouvelle éducation publique édugue
grace au témoignage des adultes, a I'orga-
nisation des temps et des espaces, aux
politiques d'ordonnancement du ferritoire,
du logement, grace aux offres culturelles, a
la réglementation des émissions radiopho-
niques, télévisées et de la publicité, aux
technologies de la communication.

Tous les domaines de I'action publique doi-
vent réfléchir et se demander a quel type
d'éducation ils contribuent.

6. L'école
La nouvelle éducation publique exige une
nouvelle conception de I'école, un change-




ment de la conception de I'éducation et de
I'école : I'éducation est prise dans son
sens le plus global et le plus holistique
sans séparer soins et éducation, raison et
émotion, esprit et corps.

L'éducation en tant que processus de
construction de la connaissance, des
valeurs et de I'identité.

L'école en tant qu'espace public de ren-
contre, dans le sens étymologique de sa
racine grecque de rencontre d'individus
dans les loisirs, le temps libre et I'étude.
Par conséquent, I'école inclut toutes les ins-
titutions qui influent dans la société moderne
sur I'éducation des enfants et des jeunes :
I'école obligatoire, I'école non obligatoire
aussi bien pour les petits que pour les
grands, les centres et institutions du temps
libre, de telle sorte qu'elle permet de regrou-
per toutes les institutions pour pouvoir
affronter ensemble les défis de I'éducation.
Dans la nouvelle éducation publique, I'éco-
le doit étre I'espace de tous, c¢'est-a-dire
un espace dans le sens physique mais aus-
si social, culturel et politique.

Un forum ou lieu de rencontre et de relation
ol les enfants et les adultes se retrouvent
et s'engagent, dialoguent et écoutent, dis-
cutent afin de partager le sens des choses,
un lieu d'infinies possibilités culturelles, lin-
guistiques, sociales, esthétiques, éthiques,
politiques, économiques.

Un lieu de pratique éthique et politique, un
terrain d’apprentissage démocratique.

Un lieu de recherche et de créativité, de
coexistence et de plaisir, de pensée cri-
tigue et d’émancipation.

La nouvelle éducation publique estime
que 'école, toute 'école, est un droit pour
tous les citoyens, dés la naissance et tout
au leng de la vie.

Un droit social que les pouvoirs publics
doivent garantir en créant et en maintenant
I'école pour tous, sans discrimination au
point de vue &ge, sexe, provenance,
croyances, ethnie, capacités, et destiné a
compenser avec équité les inégalités sub-
sistant dans la société.

La nouvelle éducation publique considé-
re I'école comme l'institution qui garantit
I'accés de tous a tout, par conséquent elle
est incompatible avec toute logique de
sélection. Elle doit permettre a tous les
enfants d'accéder a I'ensemble des savoirs
estimés indispensables et faire également
en sorte que ces savoirs soient souhai-
tables pour tous.

Une société démocratique doit s'engager a
faire de I'école une école qui accueille tout
le monde.

L'hétérogénéité de la constitution des
groupes d'enfants est I'un de ses piliers.
Ce qui signifie que I'école apporte & cha-
cun l'aide, le soutien et |'accompagnement
qu'il nécessite.

Il faut gqu'on puisse apprendre dans toutes
les écoles a connaitre, & respecter et a
coexister avec toutes les religions et toutes
les croyances.

A partir d'une perspective démocratique,
I'école doit étre intégrante ; |a différence,
le pluralisme y deviennent des valeurs
essentielles.

7. Les éducateurs

La nouvelle éducation publique exige un
important engagement des éducateurs en
tant gu'accompagnateurs des enfants et des
jeunes pendant tout le processus éducatif.
Des éducateurs divers, images de la socié-
té, mais des éducateurs qui partagent un
regard positif sur les enfants et les adultes.
Des éducateurs qui acceptent de commu-
niquer entre eux et de collaborer avec leurs
collégues, ainsi qu'avec tous ceux avec
lesquels ils partagent la tAche éducative.
L'éducateur a une fonction d'intermédiaire
entre le projet éducatif et les enfants et les
adolescents, si sensibles aux influences
extérieures.

En tant que professionnel, il doit étre formé
4 la théorie et a la pratique de I'éducation.
Dans la perspective de la nouvelle éduca-
tion publique, 'exercice de la profession
doit étre pour lui une recherche continue.
Un éducateur doit étre une personne qui
participe a la culture contemporaine. Qui
est capable de la questionner et de 'analy-
ser d'une fagon critique.

Une personne intéressée par tous les
aspects de la vie et de 'activité sociale,
désireuse de rappeler, débattre et exami-
ner les expériences de maniére critique.
Une personne curieuse, qui choisit de
construire la connaissance avec les autres,
et doit inventer en permanence le dialogue
et l'activitt qui permettront & tous les
enfants et les jeunes de s’approprier les
savoirs.

Sa créativité doit &tre stimulée et soutenue
dans le cadre d'un véritable travail en équi-
pe a I'école et grace a I'échange d'expé-
riences, avec la création de réseaux de col-
laboration en tant qu'élément essentiel de
la nouvelle éducation publique.
L'éducateur a une responsabilité publique.
Pour pouvoir I'exercer, il faut lui garantir
une formation initiale et permanente en
renouvellement constant et le respecter du
point de vue social et professionnel.

8. Programme d'études,
connaissances, apprentissage

La nouvelle éducation publique organise
les contenus & partir de ce qui est absolu-
ment nécessaire pour exercer sa citoyenneté.
Les contenus doivent étre enseignés de tel-
le sorte qu'ils conduisent & I'émancipation.
C'est pourquoi ils ne doivent pas étre pré-
sentés comme éternels et immuables, mais
comme 'ceuvre d'une humanité dans son
processus de développement et comme
contribuant au travail de construction d'une
personnalité individuelle.

L'ensemble des savoirs peut se diviser en
six grandes catégories :

1) L'éducation par la communication ges-
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tuelle, orale, visuelle, écrite, etc., qui per-
met d'entrer en rapport pacifiquement avec
I'autre.

2) L'éducation par les grandes oeuvres cul-
turelles qui ont marqué ['émergence de
I'humanité,

3) L'éducation scientifique et technologique qui
permet de comprendre le monde contemporain.
4) L'éducation a la santé, I'environnement
et au développement durable, qui permet-
tra au monde de durer plus que nous.

5) ’éducation & la citoyenneté et 4 la décou-
verte de ['histoire de I'émergence démocra-
tigue et de |'expérimentation des principes
et des moyens de fonctionnement, confor-
mément au degré de développement des
enfants et des jeunes.

6) L'éducation a la créativité, a I'imagina-
tion, & la curiosité, etc. qui permettra a cha-
cun de trouver sa propre place dans le
monde. Tous les apprentissages qui doi-
vent permettre a tous les enfants et a tous
les jeunes d'apprendre a faire la part entre
savoirs et croyances, entre connaissances
et opinions.

La nouvelle éducation publique ne doit
pas discréditer les croyances person-
nelles, mais doit enseigner ce qui est
valable pour tous.

Les apprentissages dans la nouvelle édu-
cation publique doivent partir de méthodo-
logies qui respectent la dignité et la liberté
des enfants.

Au fur et & mesure que I'enfant grandit et
qu'il peut I'assumer, il doit pouvoir partici-
per au choix des méthodologies.

9. Lévaluation

La nouvelle éducation publigue reconnait
que toute évaluation est liée & des valeurs.
La nouvelle éducation publique considé-
re I"évaluation comme un processus conti-
nu, participatif et démocratique qui prend
en compte tous les partenaires de la com-
munauté éducative.

L'éducation exige des processus qui ren-
dent la pratique visible et transparente et,
par conséquent, elle est assujettie a la
réflexion, au dialogue, a l'interprétation et
au jugement de valeur.

Pour la nouvelle éducation publique, I'éva-
luation doit s'effectuer selon des objectifs
et criteres discutés préalablement.

La nouvelle éducation publique propose
une autre vision et un autre langage
concernant 'évaluation, un langage de par-
ticipation, de construction de sens qui ne
vise pas a mettre en évidence les succeés
ou les échecs des enfants et des jeunes,
mais plutét ceux du systéme éducatif.

On y arrive grace a |'action habituelle du
travail scolaire, de la documentation péda-
gogique des processus et des progrés
collectifs.

De cette nouvelle perspective, I'évaluation
devient un élément d'émancipation, d'ap-
préciation positive, mais ne doit jamais
poser une étiquette sur ce qui est en cours



dans le travail des professeurs et des
écoles.

L'évaluation dans la nouvelle éducation
publique est le devoir de tous les citoyens
a tous les niveaux.

Les pouvoirs publics doivent faciliter I'ac-
cés a leurs informations et organiser des
consultations systématiques.

10. Participation et direction

La nouvelle éducation publique définit la
participation comme une valeur essentielle,
I'expression démocratique d’'une respon-
sabilité collective et d'un intérét public.
Dans la nouvelle éducation publique, toute
autorité se base sur la compétence, la res-
ponsabilité et la participation.

Elle inclut toute la communauté a chacun
de ses niveaux.

Elle inclut les enfants, les parents, les pro-
fesseurs, les hommes politiques et les
autres citoyens.

La participation est la construction d'un pro-
jet commun, qui demande réflexion sur le
sens, la valeur et la pratique de I'éducation.
La participation s'appuie également sur les
échanges entre les différentes institutions
éducatives, formant des réseaux d'action
commune.

Nous, les signataires de la déclaration
pour une nouvelle éducation publique,
prenons collectivement les deux enga-
gementis suivants :

1)Faire une réalité des dix points qu'elle
contient, avec la volonté de progresser de
chacune de nos écoles, de nos villages,
villes et pays pour approfondir nos pra-
tigues, nos multiples coordinations et
échanges dans la pensée et I'action péda-
gogique et sociale de la nouvelle Europe
des citoyens, une Europe ouverte, plurale,
optimiste, créative, pleine d'espoirs et de
projets d'avenir, une Europe sans fron-
tires entre les pays qui la constituent
actuellement et solidaire avec le monde.

2) Veiller de maniére coordonnée & ce que
les réformes et les politiques éducatives
dans chacun de nos pays et I'Union Euro-
péenne progressent afin de consolider et
de permetire de faire une réalité des cri-
téres de la convention des droits de I'en-
fant de 1989, au-dela des apports néces-
saires en ressources humaines et maté-
rielles.

Ces engagements nous permettront de
renouveler notre confiance dans le futur, de
rendre visible une utopie partagée, celle de
la nouvelle éducation publique.

Déclaration de la 40%Me Ecole d'Eté de Rosa Sensat,
Barcelone, juillet 2005

‘accuell

de la diversité

Line Agreil

L'exemple du Lieu d'Accueil Enfants

(1] e —— | A Resnskla o
La marelle” a Grenoble ¢

pour une éthique de I'accueil.

La volonté de s’adresser a tous

Le projet a été élaboré par les profession-
nels du quartier Abbaye ayant une pratique
en direction des jeunes enfants et de la
famille.

Les types d'habitat sont variés (HLM, vil-
las...) et la population est composée de
familles de milieux sociaux trés différents :
des familles d’origine gitane sédentarisées
depuis plusieurs générations, une popula-
tion d'origine étrangére, des familles
appartenant aux classes moyennes.

Le batiment est situé au cceur d'une cité
HLM. Bien que le projet ait été réfléchi a
partir du constat des limites des structures
et services petite enfance du quartier et
d'un certain nombre de difficultés rencon-
trées par certains jeunes enfants et leurs
parents, les fondateurs de ce lieu n'ont pas
voulu créer un équipement “de quartier”,
mais une maison ouverte le plus largement
possible a toutes les familles quel que soit
leur lieu de résidence. L'accueil de la diver-
sité fait donc partie de cette orientation. Les
parents, quelle que soit leur réalité sociale,
culturelle, sont invités & entrer dans ce lieu,
I'enfant étant au centre du dispositif.

Cet enjeu est difficile a réaliser, d'une part
parce que des familles peuvent avoir une
représentation plutdt négative de cette cité
de Grenoble, et d'autre part parce qu'il
n'est pas habituel et donc susceptible
d'étre dérangeant, qu'un équipement situé
dans le guartier soit utilisé par "les autres”.
C'est aussi difficile pour chague accueillant
car tout individu est confronté & l'altérité. A
deux périodes différentes de la vie de
I'équipe de La Marelle, il y a eu des
moments d'incompréhension vis & vis de
certaines attitudes parentales, des réac-
tions proches du jugement et du rejet.

Ce qui a permis de surmonter ces situa-
tions et de faire évoluer |'équipe, c’est en
premier lieu d'en avoir parlé lors des
réunions et dans un deuxiéme temps,
d'avoir sollicité dans le cadre de la forma-
tion d'équipe, un ethnopsychanalyste par
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rapport a la culture de I'Afrique du Nord, et
un sociologue intervenant auprés de popu-
lations d'origine gitane.

Un lien réfléchi avec les financeurs

Le dispositif spécifique qu'est La Marelle,
nous a amenés a réfléchir a quelle forme
de communication établir avec les institu-
tions qui nous financent et qui mettent du
personnel a disposition de 'association la
Marelle en qualité d'accueillants.

Il est important que nous présentions clai-
rement un de nos objectifs qui est la diver-
sité des populations accueillies, sur le plan
social, culturel, sans que les principes de
I'anonymat et de la discrétion soient atta-
qués. Nous devons essayer de rendre
compte de notre pratique d'accueillants et
des problématiques que suscite cetie

Les éléments du cadre a La Marelle

Un accueil parent-enfant. Le jeune
enfant de la naissance a 6 ans est
accueilli avec sa mere, son pére, ou
tout autre adulte. Le parent ou I'adulte
qui accompagne |'enfant est respon-
sable de celui-ci. Les futurs parents
sont aussi accueillis.

La libre fréquentation. Le parent et
I'enfant peuvent venir une fois ou tous
les jours pendant 6 ans.

Lanonymat administratif. On inscrit
le prénom de |'enfant, son age, qui est
I'adulte qui I'accompagne (mére, pére,
assistante maternelle...) son quartier
ou sa commune.

Le secret absolu sur ce qui se ditetle
vécu a l'intérisur de La Marelle, entre
le lieu d'accueil et les autres struc-
tures et organismes.

Un accueil non gratuit. Le paiement
aussi modique soit-il, est obligatoire.




diversité. Il y a un véritable enjeu a avoir le
souci que les responsables institutionnels
aient des représentations du lieu d'accueil
en terme qualitatif. Qu'ils aient conscience
de la valeur de notre travail a un effet dyna-
misant pour I'équipe et en conséquence
sur la qualité de 'accueil.

Des espaces de parole pour les
accompagnants

La diversité nous est en quelque sorte
“offerte” par les familles et c'est précieux.
L'accueillant doit se mettre “en travail”. Les
premiers sentiments peuvent étre I'étonne-
ment, voire la sidération ; c'est & partir de
la prise de conscience de ce ressenti que
s'élabore I'acceptation de ne pas com-
prendre.

Car pour que cet enfant, ce parent, trou-
vent leur place dans ce lieu, il faut que |'ac-
cueillant se sente dans une disponibilité
intérieure, une ouverture a l'autre.

Une autre condition est qu'l y ait une
réflexion permanente de I'équipe sur la
notion du temps. L'accueillant n'est pas en
attente d'une évolution de la relation entre tel
enfant et tel parent. C'est chague personne
accueillie qui, peu & peu, & son rythme, a tra-
vers les multiples interactions, évolue dans
sa relation a son enfant, & son parent, aux
autres personnes présentes dans le lieu.

Ce travail s’élabore sur le plan collectif et
individuel, en interaction permanente, le
cadre spécifique du lieu d'accueil enfants-
parents servant de base référentielle.
Chaque accueillant, lorsqu'il est en pré-
sence de tel enfant, tel parent, essaye
d'étre a |'écoute aussi de ce qu'il ressent,
se pose des questions sur le positionne-
ment possible.

Le temps d'échange en fin d’'accueil per-
met aux deux accueillants de parler “a
chaud” de ce qui s'est passé et de ce quia
été vécu, de continuer a y réfléchir, et de
reprendre la question collectivement avec
le superviseur qui a une formation analy-
tique, ou a la réunion d'équipe et d’analyse
de la pratique.

Les régles ont du sens

Une des conditions pour qu'il puisse y
avoir un accueil de la diversité des familles,
au niveau de la culture, la religion, les
valeurs, le milieu social, est qu'un cadre
rigoureux soit élaboré, investi par I'équipe
d'accusillants et transmis aux enfants et
aux parents.

Prenons I'exemple de la limite d'age pour
les enfants accueillis. Il est important que
cette régle soit présentée aux enfants, aux
parents, que ces derniers puissent la criti-
quer, mais qu'elle soit rigoureusement
appliquée par chaque accueillant. Cela ins-
titue la responsabilité des accueillants qui
sont garants des régles du lieu. Cette
régle, non négociable, permet d'instaurer
la fiabilité de la structure, ce qui permet a
chaque parent d'exercer et sa responsabi-
lité vis a vis de son enfant et sa liberté
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d'utiliser le lieu a sa propre convenance.
La regle du paiement obligatoire par famille
et par accueil (dont le montant minimum est
peu élevé), appliquée a toutes les familles,
signifie que tout parent contribue a ce que
les jeunes enfants soient accueillis dans un
espace social congu pour eux.

Les quelques régles des lieux d'accusil
enfants-parents sont des éléments fondamen-
taux qui permettent I'accueil de la diversité.
La cohérence d'une équipe instaure un
espace de sécurité psychique pour les per-
sonnes accueillies.

Un autre point important est que I'équipe et
I'association gestionnaire du lieu, soient
attentifs & la fréquentation du lieu par les
différentes populations, aux diverses mani-
festations pouvant osciller entre le rejet, la
tolérance, I'intérét.

Souvent, des parents se retrouvent a La
Marelle, alors qu'ils ont trés peu de chance
de se rencontrer dans un autre cadre.
Lorsque des parents d'un méme groupe
social ou culturel, arrivent ensemble et
s'installent dans le lieu, ils manifestent quel-
quefois des attitudes d'indifférence voir de
rejet vis a vis d'un autre groupe de parents.
Les références éducatives étant diffé-
rentes, deux parents peuvent avoir des
réactions vives a propos d'une dispute
d’enfant.

A d’autres moments, des parents dont un
des principes éducatifs communs est de
faire trés attention a la sécurité des
enfants, vont manifester de I'étonnement
puis de I'intérét vis a vis d'une maman qui
laisse une grande liberté d'exploration a
son enfant, en référence a des valeurs de
sa culture. Et la discussion sur les “diffé-
rences” s'engage.
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L'équipe de La Marelle

Conseil Général de l'lsére : 2 puéricul-
trices, 1 médecin PMI, 1 assistante
sociale.

CCAS de Grenoble : 1 éducatrice jeunes
enfants, 1 auxiliaire de puériculture.

Mairie de Grenoble : 2 assistantes

sociales scolaires.

CMP, Hépital spécialisé de St Egréve :
2 animatrices, 1 infirmiere.

Education Nationale : 2 institutrices

d'écoles maternelles.

Association des Centres de Santé : 1
médecin.

Salariés de I'Association La Marelle : 2
psychologues, 1 éducatrice spécialisée.

Université : 2 stagiaires étudiants en
psychologie.
Bénévoles : 1 psychomotricienne

retraitée, 1 éducatrice jeunes enfants
retraitée, 1 puéricultrice.

Enfin, il nous parait important d'avoir une
politique d'information en direction des
parents, des professionnels, des municipali-
tés qui soit en cohérence avec le cadre spé-
cifique des lieux d'accueil enfants-parents.

Line Agreil, Accueillante

llustration de Clotilde Perrin



Droits de I’enfant : entre
avanceées et questionnements

A l'occasion de la Journée Internationale pour les Droits de I'Enfance, le Conseil
Frangais des Associations pour les Droits des Enfants (Cofrade) a réalisé un état
des lieux relatif au "droit et a I'intérét supérieur de I'enfant”. Il explore plusieurs

domaines : la famille, I'éducation, la justice et la protection.

De nombreuses personnes et institutions
qualifiées, ainsi que cinquante-cing asso-
ciations concernées par cette question, ont
été mobilisées pour rédiger ce rapport!. Il
vient & point nommé & un moment ol, dans
son discours introductif au colloque “Droits
des Enfants International — France” qui se
déroulait la veille du 20 Novembre 2005 a
Paris, M. Philippe Bas, Ministre délégué a
la sécurité sociale aux personnes Agées,
aux personnes handicapées et a la famille,
soulignait que “L'enfance en danger, 'en-
fance maltraitée, l'enfance en détresse, ce
sont aussi et avant tout des dizaines de mil-
liers d’enfants qui subissent des violences
physiques ou psychologiques dans leur
milieu familial ou dans leur proche environ-
nement” et que, “ce sont des enfants dont
les parents se désintéressent, des enfants
qui ne recoivent pas de soins, d'éducation
et d'amour”, dont “certains en gardent de
lourdes séquelles dans leur développe-
ment psychologique, intellectuel et social”.
Le rapport du Cofrade ne se veut donc pas
étre un rapport de plus, mais un réel point
d'appui pour I'action des associations, des
élus, des professionnels de la petite enfan-
ce et des enfants eux-mémes. Comme ce
travail est complexe, le rapport s'est propo-
sé de concentrer son état des lieux des
droits de I'enfant en France dans plusieurs
domaines précis : famille, éducation, justi-
ce et protection. Nous résumons ici les
principales avancées de chacun d'eux et
les difficultés subsistantes.

La Famille

Dans le préambule de ce chapitre, le Cofra-
de tient & rappeler que “/a famille représente
le socle de la société” et qu'elle est “un lieu
d'enracinement de I'enfant & poser un certain
nombre de repéres vitaux (filiation, affection,
hygiéne de vie, intimité, apprentissages,
valeurs, interdits fondamentaux)". Ce rappel
est important lorsque I'on sait que I'une des
causes principales des souffrances d'en-
fants réside dans le désarroi, la défaillance et

souvent méme l'indifférence des parents. Et
dans ce domaine, les données fournies par
le rapport constituent des révélateurs encore
plus douloureux : deux millions d'enfants
vivent dans des familles pauvres et cette
pauvreté délite les liens sociaux et familiaux,
freine I'accés a I'hygiéne de vie et 4 la santé,
et affecte le développement des aptitudes
physiques, mentales et psychologiques des
enfants ; les grossesses des adolescentes
sont de |'ordre de 6000 par an et elles tou-
chent davantage les mineures issues de
milieux fragilisés ; les familles d'enfants por-
teurs de handicaps sont confrontées a des
dépenses inabordables en termes de prix ;
enfin, le sentiment de I'enfant n'est pas pris
en compte lors de 'adoption, ce qui fait que
15 % des enfants adoptés en France se
retrouvent placés dans des institutions.

Face a ce bilan, les préconisations du
Cofrade sont nombreuses et nous ne retien-
drons que celles qui nous paraissent, a cer-
tains égards, plus primordiales, comme, par
exemple, celles de contribuer & un soutien a
la parentalité pour les familles en situation
difficile, d'inscrire la prévention de I'exclu-
sion et la lutte contre la pauvreté des enfants
comme un axe stratégique des politiques
publiques et d'assurer I'accés des familles a
des logements respectant la dignité, I'hygié-
ne, la santé et la sécurité des enfants.

LEducation

Le droit & |'éducation est un droit fonda-
mental de I'homme. En tant que droit qui
concourt & l'autonomisation de I'individu,
I'éducation est le principal outil qui permet &
des adultes et & des enfants économique-
ment et socialement marginalisés de sortir
de la pauvreté et de se procurer le moyen
de participer pleinement a la vie en société.
Pourtant, souligne le rapport du Cofrade,
en depit de tous les engagements poli-
tiques, des dizaines de milliers d'enfants
demeurent toujours exclus de I'égalité des
chances dans |'enseignement, beaucoup
en raison de la pauvreté. Rendre le droit a
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I'éducation de base pour tous est ainsi I'un
des plus grands défis de notre époque.
C'est dans cette perspective que se situent
les Programmes de Réussite Educative
(PRE) prévus par la loi de programmation
pour la cohésion sociale, méme si leur mise
en place vient & peine d'étre amorcée.
Sachant que la nouvelle loi veut que “tout
enfant ou adolescent présentant un handi-
cap soit inscrit dans I'école la plus proche de
son domicile”, le Cofrade pointe les limites
de ce qu'il considére comme un veeu pieux
en raison de l'insuffisance de moyens maté-
riels et humains susceptibles de permettre
une scolarisation des enfants handicapés
dans I'école. |l fait également remarquer que
la formulation méme des droits éducatifs fait
appel & des notions a connotation nettement
subjective, comme, par exemple, celle d'épa-
nouissement personnel ou de dignité humai-
ne. Il est enfin trop évident que I'éducation
des enfants n'est pas liée a la seule question
scolaire : la famille joue ici un réle central,
unanimement reconnu aujourd’hui par les
enseignants ; par ailleurs, et ¢’est un aspect
nouveau, le monde des médias exerce sur la
dynamique générale de ['éducation, une
influence croissante.

Suivent alors de trés nombreuses préconi-
sations visant & améliorer la communication
entre parents et enseignants, & favoriser
I'accés des enfants a une culture plurielle
en en facilitant I'acces aux parents qui,
“donnant un savoir étre, sont les premiers
passeurs”, a intégrer dans le projet de loi
d'orientation de I'école de I'enseignement
artistique et, de fagon générale, de “don-
ner des chances a la démocratie culturelle".

La justice

En pratique, ce sont majoritairement les
enfants dont les parents divorcent, les
enfants adoptés, les mineurs en danger et
les mineurs délinquants qui entrent dans
les tribunaux et/ou rencontrent des juges.
Dans l'introduction de ce chapitre, le
Cofrade souligne que si, en matiere de




droits juridiques de I'enfant, la France a
ratifié¢ la Convention Internationale des
Droits de I'Enfant (CIDE), des difficultés
demeurent malgré des avancées législa-
tives manifestes. C'est le cas notamment
en ce qui concerne l'encadrement de la
parole de I'enfant qui n’est entendue, dans
une procédure qui le concerne, que
lorsque le juge I'estime nécessaire ou lors-
qu'il en fait expressément la demande.
Néanmoins, si la parole de I'enfant doit
trouver sa place dans toute procédure judi-
ciaire, elle ne doit pas étre “sacralisée”
comme I'a dramatiquement illustrée pour
ses victimes, la récente affaire d'Outreau.

Le constat du Cofrade sur la situation des
mineurs délinquants a cependant de quoi
inquiéter. Leur nombre a pratiquement dou-
blé au cours de ces dix dernieres années,
concernant en 2004, 81000 jeunes dont
6630 seront incarcérés dans des prisons
souvent surpeuplées, et donc, dans des
conditions d'incarcération et de promiscuité
mineurs/majeurs particuliérement difficiles.

Enfin, si la prise en charge juridique des
mineurs délinquants frangais s'est trés net-
tement améliorée, celle des mineurs étran-
gers isolés reste encore trés problématique
avec un recul des droits et la persistance de
zones de non droit, comme leur maintien en
zone d'attente internationale pour les
demandeurs d'asile dans laquelle les lois de
protection de I'enfance ne s'appliquent pas.

Protection

C'est I'un des volets les plus importants de
la CIDE qui est destiné a éviter aux enfants
toutes les formes d’abus, de maltraitances,
d'exploitations et de manipulations. La pro-
tection de I'enfance est donc nécessaire-
ment liée a la prévention qui permet d'iden-
tifier les risques et les dangers auxquels les
enfants sont susceptibles d'étre exposés.
Le rapport du Cofrade liste a la fois les
situations d'exclusion touchant directement
ou indirectement les enfants et rappelle la
loi du 15 mars 2004, encadrant le principe
de laicité dans les écoles, colleges et
lycées publics. Il souligne également la
dépossession de l'identité physique, psy-
chigue et émotionnelle de I'enfant élevé en
milieu sectaire. |l fait enfin apparaitre que la
protection de I'enfance est d’abord familia-
le, reprenant en cela les propos tenus par
M. Rosenczveig, président du Tribunal pour
Enfants de Bobigny, lors des 5¢mes ren-
contres nationales de 'ODAS? qui s'étaient
tenues le 7 et 8 juillet 2005 a Marseille. Il
accorde enfin une large place aux disposi-
tifs mis en place par I'Etat et les collectivités
locales dans le domaine sanitaire et social
et, notamment, I'aide sociale a |'enfance et
la protection maternelle infantile.

Dans ce chapitre, les trés nombreuses pré-
conisations du Cofrade plaident en faveur
d'un meilleur repérage de l'enfance en
danger, un accompagnement des familles
en difficulté pour qu'elles soient restaurées
dans leurs compétences et une formation

continue des professionnels & la probléma-
tique de la maltraitance infantile, encore
trop insuffisamment enseignée.

En conclusion de son rapport, le Cofrade
rappelle qu'en favorisant la réflexion sur I'en-
fance, les droits de I'enfant ont accentué la
conscience que cette période spécifique de
la vie avait besoin d'une protection spéci-
fique. Il réitére la complexité de la tache édu-
cative et les difficultés de la "traversée sco-
laire” dues a des apprentissages trop éloi-
gnés des aspirations des jeunes. Il invite
notre société a s'interroger sur sa foi en
I'éducabilité de I'enfant ou sur une éducation
fondée sur le mode répressif. Il fait aussi de
la santé une place prépondérante dans la

réflexion éducative. Il plaide enfin en faveur
d'une prévention de I'enfance en danger qui
doit s'adresser & tous ceux qui sont en
contact régulier des enfants et qui contri-
buent, & un titre ou & un autre, a leur éduca-
tion, a leur bien étre et a leur développement.

Synthése du Rapport 2005 du Cofrade : Droits de
I'Enfant...Peut mieux faire ! de Marc Haug, IPLS

Photo de Frédéric Perrin

Notes

1 Rapport 2005 du Cofrade : Droits de |'Enfant... Peut
mieu faire |

2 Observatoire national de I'Action Sociale décentralisée




Les images contradictoires
de I’enfant aujourd’hui

Gérard Neyrand

Le developpement de la psychologie, les progrés de la médecine et

I'influence des médias ont largement influencé les représentations que

nous avons de I'enfant.

Le XX&me sigcle est sans doute celui ol se
met véritablement en place un savoir sur
I'enfance a travers le développement de
ces corps de connaissances sur I'homme
qui se constituent en sciences humaines.
La préoccupation pour I'enfance que mani-
festait le développement de I'école mater-
nelle et la généralisation de 'école primai-
re laique, rendue gratuite et obligatoire par
les lois Ferry (1880), trouve a se systémati-
ser dans |'étude psychologique du déve-
loppement de I'enfant, avec les grands
précurseurs que furent Jean Piaget, Lev
Vygotsky, Henri Wallon, mais c'est sans
doute Freud qui a introduit la plus grande
rupture dans les conceptions de I'enfance
dés le début du siécle2. En effet, avec la
psychanalyse il génére une double révolu-
tion dans la représentation que jusqu’alors
on pouvait se faire de I'enfance : il met en
évidence |'existence d'une sexualité infanti-
le prégénitale, et révéle en quoi au moment
de I'enfance tout ce qui constituera le futur
adulte est déja mis en place. Il rompt en
cela avec les conceptions antérieures du
bébé comme “tube digestif” ne s'ouvrant
que trés progressivement a la conscience
et & la vie psychique et affective, et de I'en-
fant comme “angelot” asexué que toute
une tradition mystifie. “Dans /e monde
médical et psychologique, on a longtemps
pensé que le nouveau-né était un organis-
me vivant sur un mode végétatif, trés primi-
iif, et n'obéissant qu'a des réflexes. On
disait que son systéme nerveux était rudj-
mentaire, mal terminé et qu'il ne pouvait en
aucun cas enfrer en relation avec le monde
ambiant, sinon sur le mode d’'une passivité
fondamentale. Il était bien évident, selon
cette vision du bebé, que ce dernier n’avait
pas de vie psychologique?”,

Mais cette révolution dans I'appréhension
savante de |'enfance ne vient véritablement
faire rupture avec les représentations
sociales dominantes de la petite enfance
qu'aprés la Seconde Guerre Mondiale, a
l'occasion du surgissement massif de
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pathologies précoces chez les enfants
séparés de leurs parents par la guerre. L'im-
portance des troubles liés aux séparations
d’avec les parents et le placement en institu-
tions va en effet amener un psychanalyste,
René Spitz, & désigner ces perturbations
sous le terme d'hospitalisme, en les reliant
aux carences affectives subies, notamment
aux carences relationnelles avec celle qui a
cette époque plus que jamais est considé-
rée comme responsable de l'enfant : sa
mére. La diffusion des idées psychanaly-
tique sur la petite enfance et 'enfance chez
les pédopsychiatres et les pédiatres s'en
trouve décuplée jusqu'a progressivement
envahir tout le systéme social.

Cette idée de I'importance de la dimension
affective dés la prime enfance constitue
I'une des cing grandes composantes de
l'image contemporaine de I'enfance (I'en-
fant-sujet, le bébé performant, I'enfant &
risque, I'enfant consommateur et I'enfant
miroir). Image qui a été fagonnée par la
montée de I'individu et son autonomisation,
la constitution de la psychologie en réfé-
rence régulatrice de la vie privée, le déve-
loppement de la consommation et des
médias, et de l'importance croissante
accordée a l'expressivité individuelle qui
s'en est suivie, sans compter Iinfluence
que vont avoir sur les représentations de
I'enfant et de sa place dans la famille les
progrés de la médecine et de la génétique.

L'avénement de I'enfant-sujet

C’est dans la filiation de la reconnaissance
de la vie psychique dés le plus jeune age
que le courant incarné par Frangoise Dolto
va s'inscrire en se pronongant pour /a cause
des enfants* et popularisant I'idée d'enfant-
sujet. La médiatisation des théses de Dolto
permet au grand public de se forger une
nouvelle image du jeune enfant. Il n'est plus
ce petite étre attendrissant dont on attend
qu'il parle pour instaurer avec lui un dia-
logue, il est quelqu'un qui entend ce gu'on
lui raconte et auquel il convient de parler
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vrai. Ce qui pourra occasionner quelques
incompréhensions cocasses entre grand-
méres silres de leurs expériences et jeunes
mamans imprégnées de la nécessité de
considérer le bébé comme une personne et
commentant toutes leurs actions.

La découverte des performances du bébé
Parallélement, les travaux sur le développe-
ment et les apprentissages® vont mettre en
évidence dés les années 80 les capacités
jusqu’alors insoupgonnées du jeune enfant
a apprendre. Capacités que le développe-
ment des discours de vulgarisation des
savoirs sur la petite enfance, sur le modéle
de la revue meére que constitue Parents
(dont le premier numéro parait en 1969) va
permettre de faire connaitre a une quantité
croissante de parents. Son image s'en trou-
ve encore quelgues peu modifiée, non seu-
lement le jeune enfant est pourvu d'une
affectivité et d'une capacité relationnelle
qu’il y a peu on ne soupgonnait pas, mais il
apparait beaucoup plus intelligent qu'on ne
le pensait jusqu'alors. A tel point que, pous-
sés par un mélange d'exaltation narcissique
et d'anticipation angoissée des épreuves
que va devoir traverser leur enfant pour
s'insérer dans une société ol le mérite se
mesure de plus en plus & I'aune des savoirs
acquis, un certain nombre de parents trop
bien intentionnés vont avoir tendance a
“gaver” toujours plus précocement leurs
bébés d'une foule de connaissances de
plus en plus complexes. Jusqu'a ce que
celui-ci refuse tout nouvel apprentissage et
réagisse a l'inverse de I'effet escompté.

Une image repoussoir : I'enfant a risque
Mais c'est dans une troisiéme direction
qu'il faut chercher une autre composante
de I'image contemporaine de I'enfant, celle
qu'a générée |'évolution de I'action sociale
avec le nouvel éclairage porté sur |'enfance
maltraitée et le retentissement que le sujet
a pris dans les médias. Il ne s'agit plus tant
de redresser |'enfant déviant, ou soigner




'enfant perturbé, que d'identifier dans
toutes les situations les modes de dysfonc-
tionnement de la parentalité ou de la prise
en charge institutionnelle, qui peuvent per-
turber I'enfant ou le mettre en danger. Les
travaux récents sur la question insistent
ainsi sur I'idée que désormais la notion de
risque de maltraitance ne concerne plus
seulement les enfants supposés en danger
du fait de leurs conditions de vie et de leurs
parcours malheureux, mais concerne
potentiellement tous les enfants et rend
d'emblée suspect chacun de ceux qui se
trouvent a leur contact. “Notre vision de
I'enfant, variable dans le temps mais sans
cesse ambigué, aboutit aujourd’hui, fout en
linstituant comme individu ayant des droils
propres, a le penser globalement comme
victime. Le pathos s’empare de I'imaginaire
et vient aplanir la connaissance dynamique
Gue nous avions acquise a son propos”s.
On est passé de |'enfant dangereux a I'en-
fant en danger, de la nécessité de lutter
contre la déviance et la délinquance a celle
de prévenir les risques dont tout enfant
potentiellement est le support. Il ne s'agit
plus a travers 'école pour tous de socialiser
la famille a travers I'enfant comme au début
du siécle?, de corriger ceux qui échappent a
ce grand dessein de l'instruction publique,
mais de chercher toujours plus avant dans
I'enfance les défaillances éducatives qui ont
présidé aux déréglements des comporte-
ments enfantins. Le procés s'est inversé, la
figure du pervers n'est plus celle, poly-
morphe de 'enfant, mais celle, répulsive, du
pédophile. L'enseignement de Freud tend a
se dissiper et I'on voit resurgir I'idée d'une
innocence de I'enfance qui lui 6te toute res-
ponsabilité dans la construction mentale de
sa propre expérience. La défense des
Droits de I'enfant, si nécessaire et importan-
te, risque alors de pousser a I'enfermer
dans |'idée d'une passivité et d'une pureté
de l'enfance qu'il s'agirait de protéger de
I'adulte et de |ui-méme, en déniant la spécifi-
cité de I'age enfantin, et plus particulidre-
ment de la sexualité enfantine. Prise de cette
facon-la l'image de [I'enfant-victime vient
dénier celle de I'enfant-sujet.

L'enfant consommateur

La question est d'autant plus délicate
que d'autres modes de fonction-
nement sociaux sont venus
brouiller ['édification de
cette nouvelle image

de I'enfance. C'est

le cas de I'avénement d'une forma de socié-
té ol le discours de la consommation média-
tise grand nombre de nos représentations.
Avec la fin de la guerre de I'entrée dans la
période d'intense développement écono-
mique que l'on appellera les trente glo-
rieuses va de pair non seulement avec l'aug-
mentation continue du niveau de vie et 'ac-
croissement de la consommation qui s'en
suit, mais avec le développement des tech-
niques et des discours marchands® paralle-
lement & celui des médias. L'enfant s'y trou-
ve doublement impliqué, d'abord en tant que
levier pour la consommation familiale, ensui-
te en tant que consommateur spécifique,
donnant I'occasion du développement de
tout un ensemble de stratégies marketing a
son endroit et de tout un ensemble de dis-
cours médiatiques, notamment télévisuels,
qui vont largement contribuer & sa socialisa-
tion et a la production de son image. L'enfant
de la publicité, des dessins animés et des
émissions pour la jeunesse est exemplaire-
ment un enfant imaginaire, positivé, embelli
et doté des attributs d'une toute-puissance
qui contribue a entretenir I'idée d'un enfant-
roi. Mais cette idée, pour s'opposer a l'ima-
ge dramatique de I'enfant en danger, n'en
est pas moins éloignée de celle de I'enfant-
sujet, en ce qu'elle procéde & la réification
de I'enfant, le fait fonctionner comme I'cbjet
d'un discours mythique.

Cette opposition complexe entre les images
dérivées du discours psychologique de I'en-
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fant-sujet d'une part, du bébé performant
de l'autre, celle issue de I'action sociale et
celle générée par la logique de la consom-
mation marchande et des médias ne sau-
rait pas compléte si I'on n'y ajoutait I'im-
pact des questionnements issus d'un autre
champs de connaissance, celui de la bio-
médecine, et ses répercussions éthiques.

L'enfant miroir du désir des adultes

Il n'est sans doute pas irréaliste de penser
que le mythe de |'enfant parfait a été réacti-
vé par les progrés de la biomédecine. "En
effet, le narcissisme attaché a chaque gros-
sesse a trouvé, avec la médicalisation du
prénatal, & “substantialiser” ses appuis
imaginaires dans le réel des génes et du
coms, que l'on peut désormais “dépistet”,
“échographier”, “tester”, “sexer”, “décoder”.
Ils seraient en train de se réinvestir dans le
fantasme de déterminer I'enfant & naiire :
nous sommes devenus des consomma-
teurs de bons génes.?"

En ce sens, les Procréations Médicale-
ment Assistées viennent relayer la diffusion
des techniques modernes de contracep-
tion pour entretenir I'illusion d'une entiére
planification possible des naissances dont
serait maitre chaque couple, si ce n'est
chaque individu. Elles contribuent de plus
avec les progrés de la génétique a entrete-
nir I'idée d'une eugénigue possible de la
naissance débouchant sur le fantasme de
la possibilité pour les parents d'atteindre a
I'enfant parfait, celui d'un désir d'enfant
dorénavant d’autant plus mythifié qu'il en
est rendu aléatoire pour nombre d'indivi-
dus déstabilisés par les mutations contem-
poraines des mceurs. L'image de I'enfant
aujourd’'hui apparait ainsi d'autant plus
contradictoire que ses différentes facettes
s'originent et trouvent écho dans des
champs différents. Tous ont cependant en
commun de participer a une valorisation de
I'enfant d’autant plus grande que celui-ci
est devenu dans notre société un bien de
plus en plus rare.

Gerard Neyrand, Sociologue
lllustration de Clotilde Perrin
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Fin 1975, 'ONU promulgue une Déclaration des droits des per-
sonnes handicapées selon laquelle [|'expression “handicapé
désigne toute personne dans 'incapacité d'assurer par elle-méme
tout ou partie des nécessités d'une vie individuelle et sociale nor-
male, du fait d'une déficience, congénitale ou non, de ses capaci-
tés physiques ou mentales”. Le terme sert & désigner une inégalité
naturelle, la définition fixe une différence par désavantage, elle
apparait comme normative, plutdt que descriptive, socio-culturelle
plutét que psycho-physiologique, et ne prescrit qu'un seul but :
égaliser toutes les chances!. La reconnaissance des droits de la
personne handicapée n'est qu'un point de départ, encore faut-il
fournir & cette personne, les moyens indispensables pour mener
une "vie normale” dans le monde social “tel qu'il est”. L'inadapta-
tion appelle compensation au nom de I'égalité de droits entre les
hommes.

Au cours des trente années qui nous séparent de la Déclaration, et
a cause des difficultés de sa mise en application, il est apparu de
maniére évidente que le moment juridique de la Déclaration appe-
lait son propre dépassement : la reconnaissance des droits ne suf-
fit pas & mener une politique d'insertion. Avec quelles orientations
et qui doit t-elle viser ?

En 2000, une nouvelle Classification internationale du fonctionne-
ment, du handicap et de la santé (CIF) voit le jour ; elle couvre en
effet tous les aspects de la santé humaine et certaines compo-
santes du bien-&tre qui relévent de la santé. D'ol un malentendu

largement répandu qui consiste & penser que la CIF ne concerne
que les personnes handicapées alors qu'en fait elle concerne tout
un chacun. La défense du droit des handicapés est devenue une
formule politique : tous participent & la méme course. [On lira I'ar-
ticle de Christian Rossignol pour un commentaire plus approfondil.

Devant les confusions, voire les manipulations que I'interprétation
de ces textes peut susciter, Le Fureta pris les décisions éditoriales
suivantes. Il convient de faire paraitre un dossier sur la question du
handicap parce qu'elle est liée au théme de I'intégration qui oriente
les réflexions du Furet ; il convient aussi de limiter le propos du
dossier . le handicap moteur regoit la priorité ; il apparait, de plus,
que lister toutes les situations de handicap n'offre en soi aucun
intérét et qu'une perspective transversale et globale permet des
contributions diversifiées.

Le dossier qui est présenté rend compte de ces choix, il donne la
parole & des acteurs qui parlent en leur nom et au nom de leur
expérience, c'est pourquoi tant les malaises inhérents au travail
avec les enfants handicapés que la maniére de les surmonter trou-
vent ici & s'exprimer.

Note

1 L'article encadré Handicap, signé de Cécile Neil et Alain Rey, nous a fournit les prin-
cipaux éléments de cette présentation (Dictionnaire culturel en langue frangaise, Paris,
La société dictionnaire Le Robert, 2005, tome II, p. 1542 & 1544).




Alterations corporelles,

dysfonctionnements et handicaps
Pour une clarification de I'usage des concepts

Christian Rossignol

Le 21 mai 2001, I'Assemblée Mondiale de
la Santé a adopté la seconde édition de sa
“Classification internationale des altéra-
tions, invalidités ef handicaps™ qui s'intitule
désormais “Classification internationale du
fonctionnement, du handicap et de la san-
6”2, En 2002, un groupe de travail de
I'O.M.S. a entrepris le développement
d'une version adapiée aux “enfants et aux
Jjeunes” prévue pour 20086,

Cette “adoption” est intervenue au terme
de plus de 25 ans d'un laborieux et chao-
tique travail politique effectué par I'O.M.S.
a la recherche d'un consensus sur une ter-
minologie internationale, interculturelle et
multi usages.

Les premiers projets de classification inter-
nationale, au début des années 70, ont été
soutenus par l'espoir que le succés du
monde médical a construire et & imposer
I'usage d'un vocabulaire médical relative-
ment bien défini, grace a la “Classification
internationale des maladies” (C.1.M.), pour-
rait étre étendu a des phénoménes jus-
qu'alors considérés comme ne relevant
pas spécifiguement du domaine médical et
a des expériences moins clairement défi-
nies regroupées sous le vocable de
‘conséquences de maladie”.

Suite & une proposition frangaise de classi-
fication des altérations corporelles et de
leurs conséquences sur le plan fonctionnel
et sur le plan social, 'O.M.S. a confié a un
consultant, le Dr Philip Wood le soin d’éla-
borer un projet compatible avec les prin-
cipes qui sous-tendent la Classification
Internationale des Maladies.

Le Dr Wood dit avoir découvert a cette
I'occasion que les difficultés provenaient
principalement de la confusion qui régnait
au sujet des concepts de base et qu'une
classification unique, conforme aux prin-
cipes taxinomiques de la classification des
maladies n'était pas possible. Il estime que
les “altérations corporelles” (impairments)
pourraient &tre intégrées dans une classifi-
cation de type C.1.M., alors que les “handi-

caps” ne pourraient I'étre qu'au prix de
compromis arbitraires.

En 1975, aprés avoir examiné la proposition
de Woods3, I'O.M.S. en a recommandé la
publication a titre d'essai et, prenant en
compte cette recommandation I'Assemblée
Mondiale de la Santé, a approuvé en 1976
le principe de la publication a titre expéri-
mental d'une classification des ‘“Impair-
ments and handicaps”, distincte de la Clas-
sification Internationale des Maladies.

Les distinctions qui figurent dans ce projet
sont connues sous |'appellation de “Modé-
le de Woop”". Elles reposent sur I'articula-
tion de 4 concepts représentés par le
schéma suivant :

té réduite seront fonction de |'accessibilité
de son immeuble et du degré d'adaptation
de son logement.

Ce premier “modele”, en dépit de ses insuf-
fisances, constituait une base utilisable pour
I'élaboration d'une structure conceptuelle
orientée vers la recherche de réponses effi-
caces aux problémes rencontrés par des
populations relativement bien définies. Mais
son destin devait étre différent.

Dés lors que I'O.M.S. a pris en main le
devenir de cette classification, I'éventail des
applications envisagées a rapidement
dépassé le cadre limité des préoccupations
de Wood, elles concernent désormais la
planification des services de santé, I'admi-

altération
du corps
(impairment)

maladie
ou trouble
(disease or disorder)

1\

handicap
(handicap)

invalidité
(disability)

Dans ce “modéle” initial :

- "Impairment", que nous traduisons par
“altération”, désigne [l'altération d'une
structure organique, la perte d’un membre
ou la détérioration de certains tissus.

— ‘Disability”, gue nous traduisons par
“invalidité”, désigne la restriction d'une
capacité a réaliser certains actes. Par
exemple, une limitation de I'amplitude de
mouvement du genou ou de la hanche.

- “Handicap”, désigne les difficultés qu'est
susceptible de rencontrer un individu dans
sa vie sociale ou personnelle du fait d'une
altération corporelle ou d'une invalidité.
L'importance de ces difficultés étant, fonc-
tion de la situation particuliére, matérielle,
familiale et sociale, dans laquelle il se trou-
ve. Par exemple, I'importance des difficul-
tés rencontrées par une personne a mobili-
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nistration et I'élaboration des politiques
sociales. Son devenir ne s'inscrit plus dans
une démarche de recherche scientifique
mais dans une démarche plus politique,
soumise au poids des corporatismes et a
des considérations économiques.

Le texte publié quatre ans plus tard par
['O.M.S., sous le titre “International Classi-
fication of Impairments, Disabilities and
Handicaps. A manual of classification rela-
ting to the consequences of disease™,
comporte des modifications substantielles
par rapport au projet initial. Bien que Wood
ait participé a son élaboration et que la pré-
face affirme lui devoir “Tessentiel de sa
conception”, il ne correspond que partielle-
ment & son projet.

A titre d'exemple, les troubles “fonction-
nels", autrement dits les dysfonctionne-




ments qui ne sont pas dus & des lésions
organiques et qui, a ce titre, étaient préce-
demment classés parmi les invalidités
(disabilities) sont désormais classés parmi
les altérations corporelles (impairments).
La classification des invalidités a, par
ailleurs, été profondément modifiee. Le
rédacteur s'en explique :

“Il a été nécessaire de faire subir
certaines medifications aux défi-
nitions incluses dans une ver-
sion préliminaire de ce manuel.
[...] les limitations fonctionnelles
étaient considérées comme des
invalidités, alors qu’elles ont
maintenant été assimilées aux
altérations corporelles ; cefte
modification aide a résoudre des
problémes de frontieres qui, a
l'origine, mangquaient de clarté”.
Les ‘probléemes de frontiéres”
dont il s'agit ici ne renvoient pas
a des délimitations de concepts.
Il s'agit en fait d'établir des fron-
tieres entre des champs profes-
sionnels et des spécialités médi-
cales. Cette hypothése est
confirmée quelgues pages plus
loin :

“Il est envisagé de faire corres-
pondre les codes des altérations
corporelles, des invalidités et
des handicaps respectivement
aux services médicaux, de
rééducation et d’aide sociale”.
La démarche qui sous tend ces
modifications n'est pas une
démarche scientifique qui vise a
delimiter des concepts opéra-
toires mais une démarche poli-
tique qui a pour objectif une
répartition des clienteles.

Les différences entre le projet
initial de Wood et celui de
'O.M.S. concernent  deux
points essentiels : la nature de
la démarche, et l'importance a
accorder a la détermination
sociale du handicap.

“Mon intérét reel [écrit Wood]
était tourné vers la recherche
d'une plus grande compréhen-
sion de la nature du handicap,
tel qu'il est vécu en consequen-
ce de la maladie chronigue, et
vers [l'encouragement donné
individuellement aux profession-
nels de la santé, aux décideurs
des politiques sociales et aux
politiques, pour qu'ils assimilent
la détermination sociale du han-
dicap. A I'évidence, en opérant
dans le champ de la santé et
sous I'égide de I'O.M.S., ce dernier effort
devait étre quelque peu clandestin”.

Wood, en effet, considérait que la dimen-
sion spécifique du handicap ne reléve ni de
la médecine, ni des médecins.

Il a donc été écarté des travaux et les ver-

sions suivantes diffusées par I'O.M.S. ne
mentionnent plus son nom, ni dans I'intro-
duction, ni méme dans la partie qui retrace
brievement I'histoire de cette classification.
Huit ans plus tard, en 1988, une traduction
francaise de ce texte est publiée par le
Centre collaborateur francais de I'O.M.S.
sous le titre curieusement modifié de “Clas-

[

sification internationale des handicaps : défi-
ciences, incapacilés el désavantages. Un
manuel de classification des conséquences
des maladies”. En fait, il s’agit plus d'une
adaptation que d'une véritable traduction.
Largement soumise a l'influence des lob-
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bies médicaux, la recherche de I'exactitude
y céde le pas & un souci de tordre le texte
dans le sens de ce que les professionnels
frangais pensent étre leur intérét. Elle com-
porte des omissions, des ajouts, des modifi-
cations intentionnelles et des erreurs®. Elle a
eté, a ce titre, séverement critiquée.

LLa nécessaire “révision” de cette “classifi-
cation” a donc débuté au début
des années 90 et s'est mondia-
lisée a partir de 1993. En juin
1997, I'O.M.S. diffusait une
premiére version (_-1) du projet
destinée a étre soumise a une
série de tests. Les nombreuses
critiques que suscita ce texte®
conduiront I'O.M.S. a proposer
une version _-2 également sou-
mise a des tests. Mais, loin
d'apaiser les critiques, celle-ci
a eu pour effet de révéler, der-
riere ce qui, dans une premiére
version, pouvait encore appa-
raitre comme des maladresses
ou les inévitables imperfections
d'un texte de travail, des pro-
blémes de fond, non résolus,
voire des vices rédhibitoires?.
Ce qui s'est passé ensuite rele-
ve d'un processus bien connu.
Aprés une longue période
d'écoute et de négociations au
cours de laquelle il est pris
grand soin de tenter de conci-
lier les intéréts en cause, il
devient patent que les objectifs
initiaux ne pourront étre atteints.
Le projet avait mobilisé tant
d'énergies aboutit & un test
imprécis, polysémique, voire
incompréhensible a qui n'a pas
suivi de prées les péripéties de
son élaboration.

A I'approche de la date limite et
afin de faire aboutir le projet
colte que colite. La solution
retenue sera une sorte de fuite
en avant : |'affirmation, & grand
renfort de publicité, que la per-
fection est atteinte et que 'outil
est désormais “opeérationnel”.
Mais les faits sont tétus et la
version dite ‘pré-finale”, diffu-
sée en octobre 2000, ne résout
pas les problemes soulevése,
Elle sera adoptée en |'élat,
sans avoir été soumise a des
tests de validation.

C'est ainsi, qu'initialement pré-
vu pour “fournir une base scien-
tifique pour la compréhension et
I'étude des élals fonctionnels
associés aux probléemes de
santé” le projet de I'O.M.S. a, de ce point
de vue, échoué. Il n'en poursuit pas moins
sa carriere politique, mais, méme chez des
praticiens qui ont longtemps apporté un
soutien actif a cette démarche, le doute a
fini par s'installer 2.



De fait, ce que tente de réaliser la C.I.F. ne
reléve plus d'une démarche scientifique mais
d'une démarche normative orientée vers la
recherche d'un consensus entre différentes
branches professionnelles et différents cou-
rants de pensée, une tentative d’unifier un
vocabulaire, défendre des intéréts catégo-
riels, contrdler un secteur d'activité.

La C.I.F. n'est pas destinée a enregistrer
des faits mais des jugements portés sur la
conformité de la conduite d'une personne
a des normes souvent implicites. Les
rédacteurs de la C.L.F. le reconnaissent
d'ailleurs jusque et y compris en ce qui
concerne les ‘altérations organiques”. lls
écrivent (page 12) :

“Les altérations représentent une déviation
par rapport a certaines normes générale-
ment acceptées de ['état biomédical du
corps et de ses fonctions. La définition de
leurs composantes est d'abord en charge
de ceux qui sont qualifiés pour juger le
fonctionnement physique et mental en
fonction de ces normes”,

Autrement dit les membres du corps médical.
Dans une démarche politique, I'objectif
n'est pas de parvenir & un consensus sur
des concepts univoques. C'est pourquoi
nombre de catégories de la C.I.F. enregis-
trent des inférences et des jugements por-
tés sur des personnes plutdt que des faits
observables. Les termes qui désignent les
catégories ne sont pas définis de fagon
précise et la multiplicité de leurs usages
laisse délibérément aux utilisateurs, traduc-
teurs et exégétes une grande liberté d'ap-
préciation. Le consensus était & ce prix.
Une telle démarche est contestable dés
lors qu'elle prétend que les normes qu'elle
entend promouvoir reposeraient sur un
fondement “biologique” ou “scientifigue” et
qu'elles auraient, de ce fait, une valeur uni-
verselle.

Pour une délimitation des concepts

Une démarche scientifigue se fonde sur
des observations reproductibles et la
construction de systémes conceptuels des-
tinés & I'enregistrement et & I'analyse de
faits relativement univoques. La C.L.F. n'a
manifestement pas été congue pour cela.
Devrions-nous pour autant renoncer a
construire une structure conceptuelle utili-
sable dans recherche de réponses & des
questions clairement formulées ?

Le "modéle de Wood" évoqué au début de
cet article pourrait servir de base a une telle
entreprise.

Il conviendrait pour cela d'établir d’abord
des distinctions claires entre :

1° - les altérations organiques, obser-
vables dés lors qu'elles sont effectivement
attestées et non simplement inférées ou
supposées en vertu d'une croyance ou
d'un intérét catégoriel.

2° - les dysfonctionnements physiques,
physiologiques, psychologiques ou autres
sont également des données observables
et dans certains cas mesurables.
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3° - les handicaps, autrement dit les diffi-
cultés particuliéres que rencontre un indivi-
du dans sa vie sociale ou personnelle, en
rapport avec une altération corporelle ou
d'une invalidité. Difficultés dont 'importan-
ce est, relative a la situation particuliére,
matérielle, familiale et sociale, dans laquel-
le il se trouve.

Des distinctions bien établies entre altéra-
tions, dysfonctionnements et handicap per-
mettent d'envisager divers types de rela-
tions entre ces trois catégories de phéno-
meénes.

Il conviendrait donc : soit de se rendre a
I'évidence du fait que, d'un point de vue
scientifique, une classification des handi-
caps ne présente pas d'intérét, soit de
conserver cette ambition mais en renongant
au modéle hiérarchique au profit d'un moda-
le formel plus souple et moins contraignant ;
une sorte de rhizome, un réseau incomplet
de relations et d'arbres partiels comportant
des ouvertures nécessaires a la prise en
compte de connaissances nouvelles. Mais il
s'agit 1a d'une démarche différente de celle
qui nous est proposée par 'O.M.S.

Altérations
organiques

1

-«——> Dysfonctionnements

Handicaps

Outre le schéma envisagé par Wood dans
lequel une altération est a l'origine d'un
dysfonctionnement qui entraine & son tour
un handicap. D'autres types de relations
peuvent étre envisagées.

Ainsi, une altération organique (une cicatrice
sur le visage par exemple) peut n'entrainer
aucun dysfonctionnement mais constituer
néanmoins un handicap pour une jeune fem-
me exercant une profession d'hotesse d'ac-
cueil. En revanche, la méme cicatrice peut
n'entrainer aucun préjudice particulier chez
un sous-officier des commandos de marine.
De méme un handicap peut étre la cause
et non la conséquence d'un dysfonctionne-
ment voire d'une altération organique.
C'est le cas lorsque la situation dans
laguelle se trouve une personne entraine
un dysfonctionnement voire une altération
organique. (Par exemple un poste de tra-
vail inadapté associé a des conditions de
vie dégradée qui ne permettent pas une
récupération suffisante).

Il conviendra enfin de noter qu'une éven-
tuelle classification de ces divers phéno-
ménes ne peut faire appel & un principe
unique et imposerait le recours a des
modeles formels différents adaptés a la
description de chaque type de phénoméne.
Le modéle de la classification hiérarchique
pourrait étre adapté a une classification des
altérations organiques. Une description des
dysfonctionnements supposerait, en pre-
mier lieu, que puisse étre établie une distinc-
tion claire entre les mécanismes biologiques
d'une part et les processus sémiotiquest®
de 'autre. Une classification des handicaps,
selon un modéle hiérarchique est en
revanche impossible. Elle supposerait que
puissent étre classés ensemble des genres
naturels, (des variables environnementales),
des genres artificiels (des maisons ou des
immeubles), des prédicats possibles (8tre le
pére de, le fils de, le mari de), des fonctions
possibles (parentales, politiques, profes-
sionnelles ...), des normes positives etc.
Une telle tentative ne peut aboutir.
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Semblable et dissemblable

Simone Korff-Sausse

ordinaire

Dans une perspective historique, l'intégra-
tion des personnes handicapées ne s'ef-
fectue pas de maniére spontanée dans les
sociétés traditionnelles, contrairement aux
idées recues. Les travaux de H.J). Stikert
montrent que l'intégration des personnes
handicapées est liée historiguement a
I'évolution de la perception de |'altérité, et
en particulier une “mutation anthropolo-
gique”, trés bien décrite par ['historien
Marcel Gauchet et la psychiatre Gladys
Swain2, qui instaure une relation de réci-
procité permettant de se penser soi-méme
comme un autre et 'autre pas fondamen-
talement étranger a soi-méme. Dans le
domaine de I'enfance, il a également fallu
un changement profond du rapport & 'en-
fant infirme ou déficient, pour qu'on com-
mence a envisager qu'il puisse étre inté-
gré dans le groupe social. Malgré ce mou-
vement historique et la volonté affichée de
réduire les exclusions et de promouvoir
I'intégration, bien des obstacles s'y oppo-
sent et nous observons tous les jours des
situations difficiles, voire dramatiques pour
les enfants et les familles. Des enfants
refusés ou rejetés, la pénurie des places
et des moyens, mais aussi les mentalités
qui ne changent pas, les lourdeurs admi-
nistratives qui cachent des réticences plus
profondes. Autant de situations de fait qui
contredisent les positions de principe. A
regarder ce qui se fait, en comparaison
avec ce que disent les textes, le bilan de
I'intégration du tres jeune enfant avec un
handicap apparait parfois décevant. Beau-
coup de parents n'osent méme pas
demander une inscription, redoutant un
echec supplémentaire ou convaincus gue
cet enfant "pas comme les autres” ne peut
avoir de place nulle part. Parfois les inté-
grations réalisées sont serties de telles
restrictions ou rencontrent de telles diffi-
cultés qu'on peut s'interroger sur leur
valeur ; on parlerait plutdt de fausses inté-
grations.

Perspectives sur l'intégration des
enfants handicapés en milieu

Une image qui dérange

Quelles sont les raisons qui permettent
d'expliqguer de tels décalages ? Notre
expérience nous fait penser qu'il s'agit
essentiellement de la peur. L'enfant handi-
capé, marqué par une inquiétante étrange-
té, renvoie une image comme dans un
miroir brisé3, dans lequel nous risquons de
reconnaitre une part de nous-mémes que
nous n'admettons pas, voire qui nous fait
horreur.

Mais que veut dire intégrer ? On accepte
ce mot comme une évidence, mais c'est
une fausse évidence. D'aprés la définition
des dictionnaires, le mot intégration peut
revétir plusieurs sens, dont se dégage une
signification générale : intégrer une per-

sonne consiste a l'assimiler dans un tissu
social dont elle ne fait pas partie, c’'est-a-
dire la faire entrer dans un ensemble en
tant que partie intégrante. Si I'on veut inté-
grer un individu dans un tissu social, c'est
qu'il est étranger a ce milieu. La personne
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handicapée est donc un étranger a la
société, dans laquelle on souhaite I'inté-
grer. La place qu'il faut lui aménager est a
conquérir ; elle ne s'impose pas naturelle-
ment. L'enfant handicapé serait exilé du
monde des non-handicapés, dont la défini-
tion semble aller de soi. C'est en somme
une définition directement productrice
d'une forme d'exclusion. Ainsi, la volonté
d'intégrer implique paradoxalement le
risque d'exclure.

Des pratiques qui tendent a isoler
I'enfant

Habituellement, l'intégration est pratiquée
de maniéere individuelle, c'est-a-dire qu’elle
consiste a accueillir un seul enfant handi-
capé dans un groupe d'enfants normaux.
Une recherche sur l'intégration de I'enfant
handicapé en créche et en maternelle?, il y
a une vingtaine d'années, mettait en évi-
dence la solitude de l'enfant handicapé
intégré dans un groupe. Dans ces situa-




tions, I'enfant ne rencontre aucun enfant
comme lui. Lorsqu'il est atteint d'un handi-
cap léger, il est obligé de faire “comme si" :
comme s'il était pareil aux enfants bien-por-
tants. Mais les difficultés liées & son handi-
cap le contraignent a faire un effort perma-
nent et épuisant pour tenter de réduire les
décalages qui ne sont pas reconnus. S'il
s'agit d'un handicap plus grave, |'enfant
sera considéré comme radicalement diffé-
rent. C'est une situation lourde & porter :
tout seul, “pas comme les autres”, il
devient le support exclusif des projections
des adultes, absorbant alors tous les fan-
tasmes relatifs & I'anormalité, I'étrangeté, la
mort. De cette expérience, on peut tirer
quelques conséquences et quelques prin-
cipes quant a |'intégration. L'enfant handi-
capé doit pouvoir rencontrer a la fois des
enfants “normaux” et &tre au contact d'en-
fants porteurs d'une anomalie, comme lui,
car tout enfant a besoin de rencontrer des
enfants qui lui ressemblent.

Des expériences alternatives

A la suite de cette recherche et ces
réflexions, on a créé des structures d'ac-
cueil de la petite enfance qui innovent sur
la question de I'intégrations. Par exemple,
une halte garderie parisienne, la Maison
Dagobertt, et un jardin d'enfants, I'Ecole
Gulliver, accueillent un tiers d'enfants han-
dicapés parmi les enfants du quartier. Ces
structures visent a abolir les frontiéres qui
définissent habituellement les lieux réser-
vés aux enfants handicapés et les lieux
pour enfants normaux, et a redéfinir une
autre conception de I'accueil des enfants,
en s'appuyant sur I'objectif d'accueillir tous
les enfants, quels qu'ils soient.

Cette forme innovante de l'intégration de
I'enfant handicapé est a distinguer des
formes d'intégration pratiquées habituelle-
ment, qui consistent & accueillir un enfant
handicapé unique dans une collectivité
pour enfants normaux. La perspective est
renversée. Le regard porté sur I'enfant dif-
férent n'est pas le méme dans ce type
d'institutions. De plus, le regard que se
portent, les uns sur les autres, les enfants
bien portants et les enfants marqués par
une anomalie, est source d’'échanges et
d'interactions enrichissants pour les uns
comme pour les autres. Les observations
montrent que, contrairement a ce que I'on
pourrait craindre, les enfants handicapés
s'attachent moins a leur différence et
s'identifient plus facilement aux autres
enfants, lorsqu’ils sont plusieurs dans un
groupe & étre marqués par une différence.

Faisons un réve

Il ne s’agit pas de minimiser les obstacles a
franchir pour accueillir ces enfants dans
les structures de la petite enfance : pro-
blemes de personnel, d'effectifs, de
locaux, de formation, qui se posent inévita-
blement lorsqu'un enfant demande plus de
temps et plus d'attention qgu'un autre. |l ne
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s'agit pas non plus de remettre en question
la nécessité des établissements spéciali-
sés, dans lesquels les enfants trouvent une
pédagogie adaptée a leurs troubles et un
accueil individualisé. Il ne s’agit pas enfin
de nier les limites de l'intégration des
enfants handicapés dans les collectivités,
qui peuvent souvent étre de fausses inté-
grations, ol sous couvert d'étre parmi les
autres, l'enfant handicapé est en perma-
nence en situation d'échec.

Mais tout en étant différent, c'est a dire
moins capable de faire les acquisitions ou
de participer & toutes les activités péda-
gogiques, ne peut-on envisager l'intégra-
tion des enfants handicapés dans les col-
lectivités selon d’autres critéres que ceux
de la compétitivité et de la performance ?
C’est une vision utopique, car au sein
d'un systéme éducatif de plus en plus éli-
tiste, dans un systeme médical ou s'ac-
centue |a programmation des bébés, face
a un systéme social compétitif o chaque
enfant est porteur des aspirations de
parents angoissés, quelle place est réser-
vée & un enfant si peu conforme aux
attentes et si éloigné de I'idéal de santé,
d'intelligence, de sociabilité, de précoci-
té, d'autonomie et de réussite que véhicu-
lent massivement les médias ?

Des effets de rencontres

A partir du moment ol un certain nombre
d'enfants handicapés sont accueillis au
sein d'un groupe d'enfants normaux, le
regard porté sur I'enfant différent n'est
plus le méme. Rencontrer des pareils et
des différents : n'est-ce pas la le véritable
sens du mot intégration ? Pas l'un ou
I'autre. Mais I'un et 'autre. L'enfant bien
portant verra des enfants handicapés.
L'enfant handicapé rencontrera des
enfants normaux, mais aussi des enfants
handicapés comme lui, ou encore, des
enfants atteints d'une autre anomalie que
la sienne. La multiplicité des images identi-
ficatoires lui permettra d'évaluer, de mesu-
rer et de cerner - mais aussi de relativiser -
sa propre particularité.

Quant aux autres enfants qui fréquentent
ces lieux et qui sont donc confrontés quoti-
diennement au handicap, a la différence, a
I'anormalité, comment réagissent-ils ? Les
tout-petits ne semblent pas faire attention
aux enfants handicapés, mais dés dix-huit
mois les enfants remarquent la différence
et y sont méme trés sensibles. Les réac-
tions sont trés variables, selon les person-
nalités : il y a ceux qui surprotégent, ceux
qui agressent, ceux qui ignorent, ceux qui
posent des questions, ceux qui recher-
chent le contact ou ceux qui se détournent.
Mais les réactions varient aussi beaucoup
en fonction de 'attitude des adultes et de
I'ambiance du groupe. Le facteur qui parait
ici déterminant est le rapport qui existe
entre le groupe en tant qu'institution et la
question du handicap, au sens du mythe
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fondateur qui est a I'origine de toute institu-
tion selon E. Enriquez?. Dans ces lieux ol
I'anormalité d’un enfant n'est pas vécue
comme une situation exceptionnelle, mais
comme un fait qui est inscrit depuis le
départ dans le fonctionnement de I'institu-
tion, les enfants auront eux aussi une attitu-
de beaucoup moins angoissée. Ce qui est
intéressant c'est qu'ils transportent cette
attitude dans les autres lieux et les autres
situations de leur vie, comme en témoi-
gnent ces paroles d’enfants. Murielle, qui
va a la maternelle aprés avoir fréquenté la
Maison Dagobert, demande : “mais ot ils
sont ceux qui ne marchent pas ?" Thomas,
qui voit un vieux monsieur dans la rue avec
une canne dit : “hein, maman, il va bientot
marcher tout seul, le monsieur, comme
Emilie”. Peut-on déceler la des signes
d'une plus grande tolérance chez des
enfants qui ont moins peur des différentes
formes d'anormalité, dés lors gu'ils ont eu
I'habitude de les voir trés jeunes ?

Simane Korff-Sausse, Psychanalyste et mailre de
conférence 4 I'UFR de Sciences Humaines Cliniques,
Université Diderol, Paris 7

Membre de la Société Psychanalytique de Paris.

Photo de I'équipe de la Maison Dagobert et de I'Ecole
Gulliver
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La Maison du XXI*™ siécle

Valeria Tosi

de 'avenir,

L'Association Turbulences est née en 1989
de la volonté de parents d'enfants lourdement
handicapés, fatigués d'étre culpabilisés.

Avec le soutien de Michel Creton qui parrai-
ne cette association depuis sa création, ils
ont obtenu du Président de la République
Frangois Mitterrand de pouvoir ouvrir une
Maison expérimentale pour mettre en appli-
cation I'amendement a la Loi de 1975
(*Amendement Creton") qui prévoyait le
melange des ages dans les structures pour
handicapés. Le but était que les handica-
pés croissant en dge ne soient pas pure-

e

Balnéothérapie. Photo de Jo#l Robine, AFP

L'Association Turbulences innove
dans son approche de la place des
personnes handicapés : 'utopie a

ment et simplement mis & la porte au lende-
main de leur 20%me anniversaire.

La Maison du XX[@me sigcle, batiment
congu par 'architecte Nicolas Normier, a
vu le jour en 1995 a Saint-Dié-des-Vosges
ol la municipalité a fait don d'un terrain de
6500 m? en plein centre-ville.

Il s’agit d™offrir & chaque personne humai-
ne une vie qui vaille la peine d’étre vécue”,
explique Marie Pierret, Présidente fondatri-
ce de I'Association Turbulences.

La Maison ne se limite pas & une solution
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d'accueil et de soins qui réduirait la per-
sonne a son handicap. Gréace & un Projet
Educatif Individuel (P.E.1.), on aide le rési-
dent a découvrir et exploiter toutes ses
potentialités afin d'atteindre son degré
maximal d'autonomie (physique, relation-
nelle, affective).

C'est comme g¢a, seulement, qu'il pourra
accéder a la dignité.

Pour atteindre ce but, Turbulences a imposé
un principe fondamental au sein de la struc-
ture : le droit des handicapés a I'éducation
et & la culture. “Linstruction est le besoin de




tous” poursuit Marie Pierret, “un enfant han-
dicapé ne cesse pas d'étre un enfant”.

Turbulences au cceur de la ville

L'objectif principal du projet est le brassage
des populations quels que soient leurs ori-
gines, leurs &ges, leurs handicaps ou leur
normalité. La localisation de la Maison au
ceeur de la ville fait partie d'un projet urbain
spécifigue qui refuse toute ghettoisation. Les
résidents et leurs accompagnateurs (parents,
amis, bénévoles, voisins du quartier...) sont
libres de sortir quand ils veulent pour aller au
cinéma, voir une piece de théatre, faire une

promenade, des achats... ou pour participer
aux ateliers de cuisine et aux activités de la
ferme pédagogique.

De cette fagon, ils s'intégrent naturelle-
ment au sein de la population déodatienne.
En méme temps, I'architecture de grand
bateau de la Maison avec ses grandes
vitres est congue pour montrer aux habi-
tants du quartier la vie de Turbulences, et
les inviter & entrer et se méler au quotidien
des résidents. Des événements et manifes-
tations culturelles sont souvent organisées
dans ses locaux : théatre, musique, danse,
peinture, expositions, cafés géographigues,
spectacles de marionnettes et animations
d’'artisan chocolatier pour les éléves des
écoles de la ville, etc. Le but étant de déve-
lopper une véritable culture d'éducation a la
différence dés la petite enfance.

Une autre spécificité de la Résidence est la
participation libre (liberté, aussi, de ne pas
participerl), active et permanente des
parents, en tant que tout premiers éduca-
teurs de leurs enfants,

Le principe est d'éviter l'isolement, le

manque d’information et de fournir un sou-
tien moral, psychologique, affectif, ainsi
que des occasions d'échanges, de dia-
logues et de détente.

Le Projet Educatif

“Tous sont imprégnés du projet pédago-
gique” explique Alberto Szwarcer, chargé
de l'urbanité, “les éducateurs, I'équipe
paramédicale, les parents et méme les
bénévoles”. Cette démarche veut démon-
trer que seule une éducation réfléchie et
structurée permet de faire suffisamment
progresser les personnes handicapées et

promouvoir leur intégration dans la vie de
tous les jours.

Le projet prévoit deux éducateurs pour cing
a six résidents, afin que le travail soit ciblé et
efficace. En effet, le P.E.I. contient plusieurs
objectifs a atteindre (meilleure motricité,
développement de la communication verba-
le et/ou non verbale) dont I'essentiel repose

sur une plus grande autonomie du résident.
Pour y parvenir et mettre en place des exer-
cices adaptés, une évaluation individuelle
réalisée par différents spécialistes (méde-
cins, éducateurs, psychologues...), déter-
mine avec précision un niveau de dévelop-
pement. Cela permet aux éducateurs de
créer une grille de travail ol apparaissent
des exercices proposés quotidiennement
avec des objectifs précis a atteindre,
Larchitecture méme de la Maison du XX|éme
siécle fait partie intégrante du projet éducatif.
L'ensemble de toute la structure, le jardin y
compris, est un lieu de stimulation sensoriel-
le et cognitive au service des 40 handica-
pés. |l souligne la cohérence entre I'espace,
le programme et le projet pédagogique.
Ainsi, les galeries de liaison entre les deux
batiments et la serre sont peu chauffées,
méme en hiver, afin de donner la possibili-
té aux enfants autistes ou malvoyants de
prendre conscience de l'espace qui les
entoure et des changements de locaux. |l
s'agit de lutter contre I"homogénéisation
d'un espace hospitalier qui offrirait une
chaleur constante mais porterait le risque
de voir certains résidents vivre en lieu
clos 6 ou 8 mois de 'année : se couvrir,
se dévétir est une fagon d'appréhender
I'espace.

De I'extérieur la structure se présente com-
me un grand bateau qui “flotte sur les
vagues” des Turbulences qui caractérisent
la vie de ses habitants.

Une haie, de 1,30 m de hauteur maximum,
afin de laisser le regard pénétrer dans la
résidence, borde la fagade Sud de la Mai-
son. La diversité des végétaux la compo-
sant (charmilles, hétres et lauriers), permet
autant de “fenétres” différentes pour com-
prendre Turbulences. L'implantation de la
piscine, en proue du batiment, séparée du
trottoir par un simple massif bleu, écran
face a la ville, se présente comme une invi-
tation adressée au quartier a pénétrer
d'une fagon agréable dans la Maison : les
grandes baies vitrées libres de rideaux per-
mettent la vue des handicapés dans leurs
conditions les plus favorables ; ils sont Ia,
dans I'eau bleue, comme tout le monde, il
ne font plus peur.

“ll faut savoir donner une ame a chaque lieu. L'architecture ne vaut que par les effets

qu'elle produit et par les idées qu'elle sous-tend. Celle de la Maison du XXIéme sjécle

a été congue en méme temps que le projet éducatif. Les deux sont indissociables et

veulent donner aux autistes et aux polyhandicapés toutes les chances pour aller au

maximum de leurs possibilités. L'espace et la lumiére donnés ici aux handicapés

doivent étre maitrisés pour que la Maison du XXIéme siécle ne soit pas seulement

une belle maison. C’est toute la difficulté du travail éducatif mis en place, auquel le

bétiment veut contribuer”,

Nicolas Normier, architecte
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La création d’une Nouvelle Maison
Aprés 10 ans d'expérience et de succes,
Jean-Marc Dollet, Président de Turbu-
lences depuis 1995, signale la nécessité
de construire & Saint-Dié une deuxieme
maison “afin que le maintien des adultes ne
‘bouche” pas [laccueil de nouveaux
jeunes”. La Maison du XXIéme siécle, a un
agrément d'accueil de 15 adultes et 25
enfants, mais aujourd’hui la tendance s'in-
verse : les enfants d'hier ont grandi, et de
nombreuses demandes d'accueil d'enfants
handicapés doivent é&tre refusées par
mangue de places.

Turbulences envisage la création d'un éta-
blissement d'une capacité d'accueil de 40
adultes, étendue a 60 dans les cing ans, qui
seule permettra de redonner a la Maison du
XXIéme sigcle sa vocation d’origine en
direction des enfants et des jeunes adultes.
Il s'agit de donner & ces enfants devenus
adultes une nouvelle orientation dans une
structure mieux adaptée a leurs besoins.
Le projet prévoit un environnement assez
by e 2k 5 R T vaste, avec des ateliers, des jardins et des
Défilé de printemps, St Dié, 2005 structures pour relier la nouvelle maison a
la ville, comme une piscine découverte ou

CARTE D'IDENTITE encore |'organisation d'un marché hebdo-
madaire.

L'association annonce d'ailleurs que,
lorsque cette Nouvelle Maison pour
adultes lourdement handicapés aura vu le

Résidents ; | faud | mett |

: jour, il faudra aussi mettre en place un pro-
e Nombre : 4.0 (18 enfants et adolescents, 10 adultes)? jet de Maison de Retraite. “C'est en effet
e Tranche d'age : 7- 40 ans tout I'enjeu du débat actuel sur I'exigence
e Pathologies : autistes et polyhandicapés d'un statut pour les Handicapés” explique

Jean-Marc Dollet “Leur destinée ne peut
élre laissée a l'appréciation de Commis-
sions locales, voire régionales : il faut leur
Mode de prise en charge donner un statut qui leur reconnaisse des
® Internat et semi internat droits. Droit & I'éducation sans conditions et
tout au long de leur vie, droit au logement
dans des conditions décentes, droit a la
culture, droit a la beaute, droit a des res-

e Niveau : handicap moyen et sévére

¢ Souplesse d'accueil en fonction des besoins des résidents et des parents
* Personnel : 63,5 équivalents temps plein

® 3cadres sources, etc....”. Et, aprés cela, droit 4 une
¢ Equipe éducative : 25,3 personnes (éducateurs spécialisés, moniteurs-éduca- retraite dans des établissements spéciali-
teurs de jeunes enfants, éducateurs sportifs, aides médico-psychologiques, sés selon leurs nécessités.

auxiliaires de puériculture)

* Equipe paramédicale : 16,7 personnes (kinésithérapeutes, ergothérapeute,
orthophoniste, psychomotriciennes, infirmiéres, aides-soignantes, assistante
sociale, médecin de réadaptation fonctionnelle, orthoptiste)

e Equipe administrative et services généraux : 18,5 personnes

® Parents et bénévoles

Locaux
e Batiment de jour : 6 salles de classe, piscine, solarium, salle de kiné, de psy-
‘chomotricité et d'ergothérapie, alvéoles pour travail sur le son et la lumiére,

- damier musical. Cuisine sur place. 78me classe réservée a 'accueil d’enfants

Valeria Tosi, Pédagogue

Photos de la maison du XXI®™® si¢cle

Note .

1 Aujourd’hui cette proportion adultes/ enfants s'est

inversée, d'oll la nécessité d'une Nouvelle Maison pour
adultes.
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Du monstre a ’enfant

Olivier Rachid Grim

Je vous invite & un voyage spatio-temporel
entre notre époque et 'antiquité classique.
Dans |'espace imparti, il s'agira d'un aller-
retour éclair & la rencontre de nous-
mémes, via une figure particuliére de I'alté-
rit¢ dans ce qu'elle peut engendrer en
nous de peur, d'angoisse ou d'effroi. Pour
effectuer ce voyage, la notion de handicap,
acquis récent dans I'histoire de I'Occident,
s'avere étre un véhicule aux capacités limi-
tées : figure historique de I'infirmité, pour
reprendre la formule d'Henri-Jacques Stiker,
elle a vu le jour au début du siécle dernier,
pour culminer en Europe pendant la secon-
de moitié du XXéme sigcle | Nous lui préfé-
rons le concept d'infirmité, jamais technici-
sé, relativement neutre historiquement et
socialement. Dans toutes les époques, il
permet, de ce fait, les allers et retours, évi-
tant ainsi l'orniére de I'anachronisme.
Méme s'il insiste plus sur la faiblesse ou la
pathologie d'ordre physique, il a I'avanta-
ge, pour mon propos, de faire état de la
monstruosité.

Timothée et le désir de mort

Timothée est répandu sur sa mére, engon-
cée dans les chauffeuses de la salle d'at-
tente, le regard inquiet et scrutateur, elle
contient de ses mains son fils pourtant
immobile. La rencontre est difficile, le
malaise instantané. Sa téte volumineuse,
couronnée d'un cheveu blanc, rare et hir-
sute, est posée sur un corps fluet, qui
parait désarticulé et sans vie. La dispropor-
tion est grotesque, tragique, la disgrace
criante. La blancheur quasi translucide de
sa peau accentue le sentiment de répulsion
qu'il m'inspire et souligne, chez lui, un
regard fixe et absent, au-dessus d'une
bouche entr'ouverte sur une langue rose
violacée que I'on devine débordante et
flasque, d'ol moutonne, aux commissures
des lévres, une salive en bulles ramassées.
C'est a peine si sa poitrine se souléve au
rythme d'une respiration difficile qui alimen-

te un rale a peine audible et pourtant enva-
hissant dés qu'll est percu.

Un triple mouvement m'emporte, d'abord
fuir du regard, telle Aphrodite se détour-
nant de Priape son fils nouvellement né.
Pourtant, nos regards finissent par se croi-
ser et, pendant cette fraction de seconde,
I'absence fait place a l'inquiétude. Puis
battre en retraite, car ¢'est un combat per-
du d'avance, ou |'on voudrait remonter le
temps pour effacer la rencontre et cher-
cher désespérément un ailleurs. Enfin vient
le double langage : sourire, dire bonjour,
ouvrir les bras, accueillir, étre profession-
nel, et dans le méme temps sentir son
ceeur frémir d'horreur, et la nausée gagner.
L'angoisse m'étreint a chaque rencontre,
cet enfant pleure instantanément dés le
premier contact et sa plainte insupportable
vrille I'dAme pendant tout le temps de la
confrontation. La nausée ne cesse de
grandir, jusqu'au jour ou, de guerre lasse, il
me vomit dessus a longs jets jaune moutar-
de comme le ferait un caméléon qui, de sa
langue interminable, attrape l'insecte pour
le dévorer. Je suis l'insecte, englué tant au
propre qu'au figuré. Une forte odeur acre
et acide m’enveloppe, mes vétements col-
lent, ils sont humides et froids, mes mouve-
ments se raidissent, ma main se fait lourde,
j'ai envie de crier, de le secouer, de le
battre, de I'étouffer. Je voudrais qu'il meu-
re | A ce propos, c'est un survivant. Né en
état de mort apparente par césarienne au
terme de 41 semaines, de parents jeunes
dont c'est le premier enfant, il restera en
néonatologie un mois. La réanimation, au
dire des parents, fut longue et acharnée :
“Nous, on ne voulait pas, mais maintenant,
il est 12", Et pour étre 13, il est bien la, avec
un syndrome dysmorphique lié a une triso-
mie 18 & mosaique, associée a une hypoto-
nie globale majeure, un retard de dévelop-
pement psychomoteur important et une
surdité sévere. Et toujours ce dégodt... |l
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Aujourd'hui comme hier, I'appartenance a I'humanité est
un caractere qui ne semble pas donné d'emblée au petit
~ __| d'homme. Qu’advient-il de lui lorsque sa naissance est

y oblitérée par un handicap ?

a, en d'autres termes, une “polymalfouto-
se”, de ce néologisme rustique que nous
utilisons parfois entre nous dans ce qui
nous sert de salle de garde, lorsque |'hor-
reur parait trop grande, le destin de cer-
tains trop lourd, la condition humaine d’une
seul coup incertaine et précaire, et qu'il
faut bien finir par en rire pour se protéger.

Echos dans I'univers fantastique

Cette apparence physique hors normes
trouve un écho dans des représentations
récurrentes qui peuplent I'univers fantas-
tique. Beaucoup d'extra-terrestres sont
représentés avec des traits similaires, qu'il
s'agisse des créatures amicales de Steven
Spielberg dans Rencontre du troisieme
typel et E. T2 ou de celles plus inquiétantes,
de Tim Burton dans Mars Attack3, ou enco-
re de celles qui sévissent dans les séries
cultes de télévision, comme X Files, aux
frontiéres du réel. Tous ces monstres venus
d'ailleurs ont généralement la taille d'un
jeune enfant au corps fréle, souvent nu,
surmonté d'une grosse téte au facies
anthropomorphe, plus ou moins dysmor-
phigue. De Timothé a E.T, d'une vision a
l'autre, surgit un chapelet de questions :
pourquoi représente-t-on de fagon aussi
récurrente les extra-terrestres comme des
foetus trop t6t sortis du ventre maternel ?
Pourquoi ont-ils I'apparence d'une tardive
interruption thérapeutique de grossesse,
ou encore celle d'un enfant sous-alimenté
proche de la mort ? [...]

Du méme coup, I'horreur que m’inspire
Timothée et la fascination qu'exerce sur
moi la science-fiction s'éclairent d'un “nou-
veau jour”. Moi qui suis rescapé des
aiguilles meurtrieres des “faiseuses d'an-
ge" de l'aprés-guerre, je comprends mon
intérét pour les monstres et les infirmes,
moi dont la mére finira par accepter sa
maternité au bout de quatre tentatives
consécutives d'avortement et qui vivra le



reste de sa grossesse avec la hantise de
mettre au monde un enfant infirme, un
extra-terrestre. Et mon dégolt s’estom-

pe...

C'est a partir de ce moment-la que je peux
vraiment travailler avec cet enfant.

C'est a partir de ce moment-la qu'il cesse
de pleurer et d'avoir le regard apeuré d'un
animal pris au piege. C'est a partir de ce
moment-la que je commence a le considé-
rer comme un étre humain, ¢'est-a-dire de
prendre en compte “qu'avant” cette crise
cathartique, il n'avait pas de statut & mes
yeux. Il était, certes, une espéce d'entité
vivante, mais en tout cas pas humaine, et
surtout il était quelque chose qui ne devait
pas étre la. Je m'en étonne dans un aprés-
coup? et suis géné d'avoir de telles pen-
sées. Ce qui m'apparaissait comme évi-
dent et allant de soi ne I'est, en fait, pas :
derriére I'apparence des “bons senti-
ments", le statut d'étre humain n'est pas
donné d'emblée. Dans le rapport a I'autre,
c’est une conquéte qui se fait de part et
d'autre. A ce titre, la clinique de I'enfant
infirme ou malade mental m'a montré, au fil
des années, que les sentiments et les émo-
tions qui m’assaillent n'étaient, bien sou-
vent, au-dela des inévitables et néces-
saires résonances avec ma propre histoire,
que le péle reflet de ce que pouvaient res-
sentir les parents. Ces parents qui vien-
nent, en moyenne deux fois par semaine,
déposer sur le sol de ma salle de travail,
outre leur enfant, une grande part de leurs
souffrances. [...]

Eléments d’une anthropogenése

Nous voyons, d'ores et déja, que beau-
coup d'éléments centrés sur la maniére
d'accueillir sont essentiels a I'anthropoge-
nése de l'enfant et qu'ils s'organisent
autour de son dépo6t sur le sol. Quelles
valeurs plus profondes donner a ce geste,
aux pratiques qui s'y rattachent dans un
lieu qui se veut thérapeutique ? Ne permet-
tent-elles pas de répondre a une question
angoissante, d'autant plus angoissante
qu'elle est ou reste inconsciente : cet
enfant est-il de méme nature que nous ? A
ce titre, I'Histoire de I'humanité peut-elle
nous en apprendre quelque chose ?

Déposer

Nicole Belmont rappelle que ['antiquité
grecque et romaine connait trois modalités
de dépdis de I'enfant sur le sol. Ces trois
modalités, qu’elle articule fort élégamment
selon trois plans : réel, symbolique, imagi-
naires, et les travaux de van Gennep sur les
rites de passage?, expriment des attitudes
a la fois individuelles et collectives face a
I'enfant nouvellement né.

La premiére est celle du rejet de I'enfant de
I'espace familial et son exclusion radicale du
groupe social. Trés étudiée par Marie Del-
court, elle s’exprime au travers de I'exposi-

tion par I'Etat, désignée par le terme tech-
nigue d'apothésis. Une série de trois lois
grecques et romaines ordonnait aux parents
d'exposer leurs enfants décrétés anormaux.

“Ces enfants étaient mis dans un lieu spé-
cial, non fréquenté, peut-étre inconnu, éloi-
gne de la ville, ou encore jetés dans l'eau
courante. lls doivent disparaitre [...]. Tout
se passe comme si ces enfants étaient des
étres maudits et maléfiques dont il faut se
débarrasser en toute héte...’8.

Cette modalité, qui releve de 'ordre de
I'imaginaire, se trouve conservée sous for-
me mythique, par exemple avec la légende
d'CEdipe : modéle de dépot au fil des eaux.

La seconde attitude, que 'on peut qualifier
d'intermédiaire, se révéle au travers de 'ex-
position par les parents ou ekthésis, cette
derniere relevant de causes sociales (fille-
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mére, progénitures trop abondantes, etc.).
L'enfant est exclu de |'espace domestique
mais on souhaite qu'il survive : il est vétu et
protégé dans une corbeille ou un récipient en
terre et déposé dans un lieu public dans I'es-
poir d'y étre recueilli. Difficile, dans cette pra-
tique relevant du réel, de ne pas penser a des
formes contemporaines d'ekthésis comme
celles qui consistent a déposer les nouveau-
nés sur les marches des édifices publics ou
les naissances déclarées sous “X”.

La troisieme attitude, a l'inverse des deux
précédentes, s'exprime dans un rite d'inté-
gration dans I'espace domestique et a la
lignée paternelle. |l s’agit chez les Grecs des
Amphidromies, et chez les Romains du rituel
de légitimation des nouveau-nés méles.

“L’enfant est déposé sur le sol de la maisbn,
pres du foyer [...]. Dans le rituel romain, la
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sage-femme prenait le nouveau-né “encore
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rouge de sang de la mére” et le déposait a
terre. Par ce geste on se proposait d'exciter
les cris de [l'enfant par le contact avec la
terre’.

Reconnaitre

Nous voyons bien qu'au-dela des aspects
meédicaux — qui sont les accents toniques de
notre modernité et sont, de ce point de vue,
comme un écran de fumée qui vient mas-
quer reconnaissance et légitimation — il s'agit
bien de répondre toujours aux mémes ques-
tions : cet enfant est-il de I'ordre humain ?
Est-il apte a une anthropogenése ?

Nicole Belmont interpréte le dépdt de I'en-
fant sur le sol comme un rituel de marge,
faisant référence ici aux travaux d'Arnold
van Gennep sur les rites de passage. A
quelle logigue répondent-ils ?

“La vie individuelle, quel que soit le type de
société, consiste a passer successivement
d’un 4ge a un autre et d’'une occupation a
une autre. La ol les dges sont seéparés et
aussi les occupations, ce passage s'ac-
compagne d'actes spéciaux™9.

Il s’agit donc de faire passer I'individu “d'une
situation & une autre et d'un monde (cos-
mique ou social) & un autre™1. A croiser le
discours des auteurs sur lesquels nous nous
sommes appuyés jusqu'a présent, c'est
comme si les nouveau-nés arrivaient d'un
monde vers lequel repartent les “nouveau-
morts”. Univers inconnu, potentiellement
dangereux, dont il faut se prémunir de pos-
sibles effets néfaste ou létaux dans le monde
des vivants par toute une série de procé-
dures protectrices et habilitatrices12.

Les rites de passage se décomposent en
trois catégories secondaires : les rites de
séparation (préliminaires), les rites de mar-
ge (liminaires), les rites d’agrégation (post
liminaires). "C'est un schéma heuristique
et méthodologique, qui permet d'appliquer
un ordre dans la forét vierge des faits sth-
nographiques"13, La section cérémonielle
du cordon ombilical est un rituel de sépara-
tion. Le dépét sur le sol, un rituel de marge.
La nomination de I'enfant, un rituel d’agré-
gation. Appliquons le schéma des rites de
passage aux Amphidromies et au rituel
romain de légitimation. La sage-femme est
en quelque sorte un “passeur”. Elle se tient
a la "porte”, communication entre le monde
d'avant la vie et celui des humains. Elle
aidera I'enfant & se séparer de son milieu
antérieur : premiére séquence du rite de
passage. e nouveau-né est ensuite tem-
porairement exposé au sol dans I'intention
de vérifier son appartenance a I'humanité,
c'est un moment d'évaluation : séquence
de marge. S'il satisfait aux critéres de
“I'examen”, il est relevé et pris dans les
bras : séquence d'agrégation.

Conclusion

Aider un jeune enfant infirme sur le plan
psychomoteur sous-entend une stratégie
thérapeutique qui s'appuie sur ce que,
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dans notre jargon, nous appelons les
“niveaux d'évolution motrice™4, ol il s'agit
de passer de la position horizontale a la
position verticale. Si la séquence motrice
est plus détaillée, il n'en reste pas moins
que le pater familias romain, au méme titre
que son homologue grec, exécute un geste
analogue sous-tendu par une volonté simi-
laire. Il souléve I'enfant placé en position
horizontale, pour I'amener dans 'axe de
son propre corps. “La naissance “naturel-
le" de I'enfant se fait dans I'horizontalité, la
naissance "“sociale” dans la verticalité [...].
Il est frappant de constater que la posture
verticale de 'homme, éminemment naturel-
le, soit cependant chargée d'un sens cultu-
rel"15. Avec la paléontologie humaine, nous
savons que |'acquisition de la position verti-
cale a constitué une étape capitale dans le
processus d’hominisation?s, produisant
des corrélations entre le développement
de I'encéphale au plan anatomique et neu-
ropsychique, la libération des membres
antérieurs, le développement de la préhen-
sion, le rapport main-face et I'acquisition
du langage.

Si 'on considére les Amphidromies et le
rituel d'intégration romain, pour ne citer
que ces exemples, et les techniques neuro
ou psycho-motrices mises au service de
|'autonomisation de I'enfant, il s’agit, a
chaque fois, de l'intégration d'un enfant
nouveau-né dans la société par un rite ou
une pratique “qui répéte symboliquement
l'accession a I'humanité et & ses traits les
plus essentiels : la verticalité, la préhension
grace aux membres antérieurs, le langage,
tout ceci supposant du méme coup |'éta-
blissement de la vie sociale™7?. Symbolis-
me phylogénétique ol le “thérapeute de
tapis” tentera, avec sa technique et ce qu'il
dit, d'aider l'enfant infirme a forger Iui-
méme les outils de son anthropogenése.

Olivier Rachid Grim, Anthropolegue

Extraits tirés de “Du monstre a I'enfant, éléments d'an-
thropogenése : le dépét sur le sol", in Une nouvelle
approche de la différence, Editions Médecine & Hygié-
ne, Coll. CMS, 2001

lllustration de Clotilde Perrin
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1 Rencontre du troisiéme type, 1997, © Columbia. Réa-
lisation : Steven Spielberg. Production : Julia et Michaél
Phillips

2 E.T, 1982 © Universal, Réalisation et Production :
Steven Spileberg

3 Mars Altack, 1996 © Warner Bros, Réalisation : Tim
Burton. Production : Tim Burton et Larry Franco

4 Notion récurrente dans |'appareil conceptuel freudien
qui n'a pas fait I'objet d'une définition précise ou d'une
théorie d'ensemble. Elle se rapporte a la temporalité et a
la causalité psychique : il s'agit pour le sujet de remanier
dans un aprés-coup les événements passes, ce qui leur
confére un sens, une efficacité ou un pouvoir pathogéne.
Il s'agit d'un travail d'élaboration, d'un véritable “travail
de mémoire", selon I'expression de Freud (1895, p.129)

5 Voir Belmont, 1980

6 Imaginaire, symbolique et réel sont & prendre dans
leur sens immédiat et non pas dans celui donné par
Jacques Lacan dans le cadre de sa théorie. L'imaginai-
re désigne 'ensemble des produits de |'imagination,
dont les mythes sont une partie. Le symbolique désigne
le domaine des faits naturels ou objets qui évoquent,
par leur forme ou leur nature, une association d'idées
avec quelque chose d'abstrait ou d'absent, dont les
rituels sont des représentants. Le réel désigne ce qui
existe effectivement.

7 Voir van Gennep, 1909
8 Delcourt, 1938, p.36

9 Belmont, 1980, p.34

10 Van Gennep, 1909, p.3
11 Ibid

12 Le nouveau-né pris en “flagrant délit de défaut de
conformité” porte sur lui et en lui, tel un représentant de
commerce indésirable, les traces de cet univers énigma-
tique et inquiétant — étrangement inquiétant. Condensa-
tion fantasmatique de I'au-dela, des espaces internes et
intersidéraux. Voila gui expliquerait, pour une part, pour-
quoi le sexe féminin est parfois pergu comme étant si
effrayant. Il est comme une “porte” sur ce monde terri-
fiant, dont le ventre maternel est I'antichambre d'ol peut
sortir un monstre aussi inattendu que dangereux. Lors-
qu'il apprend la naissance de son fils anormal, le héros
d'Une affaire personnelle de Kenzaburo Oé exprime bien
cette idée : "J'ai peur de ces recoins ol ce bébé mons-
trueux s'est formé. Quand je I'ai vu, avec sa téte couver-
te de pansements, j'ai pensé a Apollinaire, sur un champ
de bataille. Cette bataille, il I'a menée tout seul, dans un
lieu obscur que je n'ai jamais vu [...]. Et j'ai peur d'en-
voyer mon sexe sur ce champ de bataille” (1964, p.93)

13 Belmont, 1974, p.75

14 “La neuromotricité est I'aptitude qu'a I'enfant & orga-
niser sa motricité et a relier les différentes positions
entres elles. Cette aptitude est sous la dépendance du
systéme nerveux central. Les différentes positions sont
appelées les niveaux d'évolutions motrices. Les princi-
paux sont : couché sur le dos, couché sur le ventre, la
position assise, la position dite “en petit lapin” (& genoux
assis sur les talons), & quaire pattes, & genoux dressés,
en chevalier (un genou et un pied au sol), debout avec
appui, debout sans appui, marche” (Lévy, 1991, p.68-69
15 Belmont, 1973, p. 86-87

16 Nous avons la marche bipéde & I'homo erectus
(I"homme debout). Apparu il y a 1,8 millions d'années, il
est le deuxieme représentant de la famille humaine, aprés
I'homo habilis. Nous lui devons également la découverte
du feu et I'invention des “"bifaces”, premiers outils taillés

17 Belmont, 1973, p. B8



Oser étre mere

René Frydman

Attendre un enfant, donner chair a un
amour. Voila un réve partagé par nombre
de femmes et d’hommes. Les femmes han-
dicapées motrices n'échappent pas a ces
aspirations.

Est-ce une maternité ordinaire ou extraordi-
naire ?

Comment conjuguer la maternité et le han-
dicap, se sentir en conformité avec le
corps médical et inversement faire que
celui-ci soit réceptif ? Comment rendre
accessible le lieu d'accouchement, revoir
la hauteur des tables d'examens et les
chambres de maternité (toilettes et
douches intégrées).

En général, il n'y a pas de raison de surmé-
dicaliser les grossesses des femmes ayant
une pathologie motrice. Il faut I'accepter, et
mettre en place une équipe pluridisciplinai-
re au cas par cas.

Peu de sages-femmes ont 'expérience de
I'accompagnement de femmes handica-
pées motrices aussi, doivent-elles com-
prendre comment chacune se débrouille
avec son handicap (blessures médullaires,
spina hifida, infirmité motrice cérébrale,
poliomyélite, sclérose en plaques, petites
tailles, polyarthrite rhumatoide, maladies
neuromusculaires).

L'accouchement par les voies naturelles est
privilégié quand il n'y a pas de contre-indi-
cation. La césarienne n'est donc pas systé-
matique. L'utérus est un muscle fort ce qui
n'a rien & voir avec une éventuelle faiblesse
de la ceinture abdominale ou de troubles
sensitifs. Les contractions utérines sont
autonomes et automatiques ; elles échap-
pent aux commandes volontaires. Si 'effort
d'expulsion est déficient, une aide médicale
a l'extraction de I'enfant (ventouses ou for-
ceps) peut étre proposée.

'allaitement est un choix personnel, sous
réserve de contre-indications (médica-
ments, fatigue). Les soins a I'enfant seront
appris pendant le séjour & la maternité.

Handicap moteur et maternité

“Votre enfant est né. Vous avez accompli
votre réle de donneuse de vie. Vous nais-
sez a volre maternité. Vous voila devenue
mere et votre conjoint pére. C’est bientét le
retour a la maison, votre quotidien va étre
bouleversé. Les femmes privées de leurs
capacités physiques ont besoin d'aide.
Certaines méres peuvent étre conduiles a
abandonner leur réle au profit du tiers
qu'elle juge plus compétent.

Il'y a mille et une maniéres d'éfre mére. Si
les aidants doivent s’en tenir a leur réle, les
méres ne doivent pas renoncer a les diriger
et & les guider. Les probléemes d'organisa-
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tion maternelle se résolvent toujours avec
un peu d’astuce. Que l'on soit en fauteuil
ou avec des cannes, on est toujours en
mesure de tenir son réle : la voix berce, it
des histoires, la main caresse, les bras céli-
nent. Les enfants savent l'intérét qu’on leur
porte et ils s’adaptent au handicap”.

René Frydman Professeur des universités, praticien
hospitatier

Photo de Frédéric Perrin

Extrait de Oser étre mére : maternité et handicap moteur.
Mission Handicaps : Delphine Siegrist, APHP Ed. Doin
2003




Aller a ’école comme les autres

Bruno Egron

sociale

Scolariser tous les enfants handicapés est
une exigence récente dans I'histoire de
I'éducation en France. Exclus des grandes
lois Ferry créant en 1882 et 1883 I'école
publique, laique et obligatoire, pris en char-
ge par les institutions caritatives, les
familles puis le secteur médico-éducatif,
les enfants handicapés se sont vus recon-
naitre par I'Education Nationale comme un
public d’enfants scolarisables a partir de
1975, avec la loi d’orientation en faveur
des personnes handicapées, que suivra la
politique d'intégration scolaire.

Longtemps mise trés timidement en place,
I'intégration scolaire a brusquement décol-
lé & partir de 1999 (plan handiscol) avec
une volonté politique forte et surtout des
moyens humains (les auxiliaires de vie sco-
laire et les Emplois vie scolaire récents) et
matériels (financement de matériels péda-
gogiques palliatifs au handicap).
Cependant, les critiques sur Iattitude de
I'Education Nationale quant & I'orientation et
l'accueil des éléves handicapés étaient
fortes, en particulier de la part des familles et
de leurs associations : orientations privilé-
giées en établissements spécialisés plutét
que recherche d'une solution en milieu ordi-
naire, scolarisation soumise au bon vouloir
des enseignants ou des équipes, manque
d'enseignants spécialisés... Leur pression,
renforcée par les orientations européennes
en matiére de prise en charge des éléves a
besoins éducatifs particuliers! a accentué la
demande faite au corps social (égalité des
chances, compensation du handicap, acces-
sibilité généralisée...) et a I'école en particu-
lier (accessibilité des béatiments et des
apprentissages, droit commun & la scolarisa-
tion, aides humaines si nécessaire, adapta-
tion des épreuves aux examens...). Le 11
février 2005, le Parlement et le sénat votent
la loi pour I'égalité des droits et des chances,
la participation et la citoyenneté des per-
sonnes handicapéss. Son champ d'applica-
tion est large, nous nous intéresserons & ses
incidences sur la scolarisation des 3-6 ans.
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Llaireatinm dace anfante handicanbe o e
La scolarisation des enfants handicapés repre

et la reconnaissance de leurs diff

cependant un accompagnement éducatif et thérapeutique ad:s

L'école maternelle en premiére ligne
Egalité des droits et des chances se traduit
par le droit, pour tout éléve, d'étre inscrit
dans son établissement de référence (éco-
le du secteur ou école privée si les parents
le désirent), et la possibilité d'y étre
accueilli & partir de 3 ans (la scolarisation
n'est pas obligatoire avant 6 ans, mais |'ac-
cueil de I'éléve si la famille le désire est une
obligation pour I'école).

Inscription n'est pas scolarisation, I'enfant
peut étre scolarisé, c'est-a-dire accueilli
dans une classe, de 3 fagons différentes :
— inscrit et scolarisé dans son école de
quartier,

— inscrit dans son école de référence et
scolarisé dans une autre école si cette der-
niere dispose de locaux adaptés, par
exemple accessibles a un éléve en fauteuil,
ou d'une Clis, classe d'intégration scolaire,
a petits effectifs, encadrée par un ensei-
gnant spécialisé,

— inscrit dans son école de référence et
accueilli dans un établissement spécialisé,
dans lequel il recevra un enseignement.
On voit que le législateur a voulu que I'Edu-
cation Nationale soit responsable de la
scolarisation de ['éléve handicapé & tout
moment, en I'absence de solution autre ou
en cas de refus de la famille d'une scolari-
sation en dispositif spécialisé (Clis) ou éta-
blissement spécialisé, I'éléve doit &tre
accueilli dans I'école de référence, quelles
que soient la gravité du handicap ou les dif-
ficultés de I'éléve (actuellement, sans solu-
tion institutionnelle, plusieurs milliers d'en-
fants restent a la charge compléte de leur
famille).

Ces nouvelles dispositions |égislatives,
mises en place & partir du 18" janvier 2006
et surtout a la rentrée scolaire prochaine,
placent I'école maternelle en premiére
ligne. Malgré les progrés médicaux et les
politiques de dépistage et de prévention,
I'école reste le lieu principal qui dévoile une
difficulté, une déficience, en particulier
dans le champ du handicap mental
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ences. Elle néce:

2nte un enjeu de

taille pour la société, car elle détermine leur intégration dans la vie

(troubles cognitifs, troubles du comporte-
ment, déficience intellectuelle, troubles de
la communication...) qui comprend a lui
seul les trois quarts des enfants handica-
pés. En I'absence d'anticipation de la sco-
larité il y a un risque, auquel I'école est
confrontée a toutes les rentrées scolaires,
de voir arriver en septembre un enfant han-
dicapé, et sa famille, avec des besoins
d'accompagnement trés importants. Cet
accompagnement peut nécessiter une pré-
sence humaine, un dispositif spécialisé, un
aménagement matériel... qui impliquent
une réponse institutionnelle (montage et
étude du dossier, financement, mise en
ceuvre, libération des places...) pouvant
prendre des semaines, voire des mois, lais-
sant |'équipe pédagogique seule a gérer
les difficultés au quotidien, ce qui se fait
rarement dans le meilleur intérét de I'en-
fant, des parents, des enseignants et des
autres éléves.

On voit bien qu'il y a pour les profession-
nels de la petite enfance la nécessité d'un
travail en amont pour anticiper la premiére
rencontre avec |'école maternelle, et un
accompagnement pendant les premiéres
années de cette scolarité des parents et de
I'enfant, en partenariat avec les ensei-
gnants, trés demandeurs de cette collabo-
ration.

Accompagner le deuil familial

L'anticipation de la scolarisation implique
qu'une déficience ait été identifiée, ou que
I'on soupgonne des besoins éducatifs par-
ticuliers, qui nécessiteront un accompa-
gnement spécifique de I'enfant a I'école. Si
cette déficience a été reconnue par la
Commission des droits et de |'autonomie
des personnes handicapées, la CDAPH2,
elle donne a I'enfant un statut de handica-
P8, lui ouvrant un accompagnement par
une équipe pluridisciplinaire qui identifiera
les besoins et les aides nécessaires et anti-
cipera la scolarité, ceci dans le meilleur



des cas. Cette reconnaissance n’est par-
fois pas faite, soit parce que la déficience
est difficile & percevoir, soit parce que les
parents la refusent. L'anticipation est dans
ce cas difficile, et il appartient dans ce cas
aux professionnels de la petite enfance de
rester vigilants pendant les premiers mois
ou la premiére année de scolarisation, a la
fois pour prévenir les difficultés et pour
accompagner la famille.

Enfin, annoncer aux parents une difficulté,
voire un handicap, puis gérer la période de
“deuil” nécessaire est ce qui inquiéte et est
difficile pour les enseignants.

Cet accompagnement du “deuil” familial
nécessite du temps, mais surtout beau-
coup de diplomatie. Il est essentiel de gar-
der une relation de confiance avec la famil-
le. Ce “deuil" passe souvent par une néga-
tion de la difficulté, un report des difficultés
de 'enfant sur I'enseignant et parfois, les
années suivantes, sur |'équipe pédago-
gique, perturbant la confiance en ['ensei-
gnant : si le thermomeétre indique la figvre
que je ne veux pas voir, alors je dis que le
thermomeétre ne fonctionne pas ; si I'enfant
a un comportement qui perturbe la classe,
c'est que I'enseignant ne sait pas “tenir”
ses éléves, et si I'enfant apprend mal, c’est
qu'il est mauvais pédagogue... Cette réac-
tion est récurrente et compréhensible chez
certains parents, qui ont malgré cela
besoin d'aide et de soutien. Les profes-

sionnels de la petite enfance, a la fois hors
de 'école et proches de la famille, peuvent
jouer ce rdle de tiers écoutant et ré-conci-
liateur.

Un guichet unique

L'annonce du handicap génére une inquié-
tude face a l'avenir, une recherche des
professionnels et dispositifs spécialisés
pour multiplier les avis avant |'acceptation
d'une solution adaptée. Car il s'agira de
répondre aux questions que se posent tous
les parents d'enfants handicapés a I'an-
nonce de la déficience de leur enfant : quel
est le diagnostic et de quoi s'agit-il au jus-
te ? Quelle est I'origine de la déficience ?
Quelle probabilité qu’elle frappe les autres
enfants, existants ou a venir ? Quelles inci-
dences sur sa vie, et la vie familiale, socia-
le, professionnelle de son entourage?
Quelles aides sont disponibles ? Quelle
scolarite, quel avenir pour l'enfant ? A
quelle porte s'adresser?... On le voit bien,
un accompagnement humain, chaleureux
et efficace est nécessaire. Le “guichet
unique” qu'est la maison départementale
(MDPH) du handicap permet de centraliser
les démarches administratives et de
répondre a ces questions. Gérée par le
Conseil général (et non plus par les ser-
vices de I'Etat : DDASS et Education
Nationale), elle centralise toutes les infor-
mations et toutes les actions pour la prise
en charge des personnes handicapées, de
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la petite enfance a I'dge adulie. Elle organi-
se aussi le fonctionnement de la Commis-
sion des droits et de 'autonomie (CDA)
qui, on I'a vu, détermine le taux d'incapaci-
té et donc le statut de handicapé, propose
des aides et oriente I'enfant si besoin est.
Il faut préciser que seule la famille peut sai-
sir cette commission, ce qui implique un
travail important de lien entre les profes-
sionnels (quel que soit le lieu d’accueil de
I'enfant) et la famille. Le législateur a
cependant prévu, pour les cas d'enfants
dont le handicap rendrait la scolarisation
en classe ordinaire trés problématique, une
saisie de la CDA par I'Inspecteur d'Acadé-
mie. La CDA entre alors en contact avec la
famille pour répondre au mieux aux besoins
de I'enfant.

On le voit, le législateur a pris le risque de
placer I'école en demeure d’'accueillir tous
les éléves handicapés en restreignant et
controlant les procédures d'orientation en
milieu spécialisé. L'attente des parents est
immense, I'engagement des enseignants
est visible depuis maintenant plus de cing
ans, les aides apportées, en particulier
humaines, sont importantes. Il ne faudrait
pas que cette dynamique soit enrayée par
des difficultés qui pourraient provenir de
situations d'enfants trop difficiles a mainte-
nir en milieu ordinaire avec des rigidités de
positionnements parentaux, de réduction
des moyens d'accompagnement humains
et matériels, d'une faiblesse de la forma-
tion des enseignants, d'un rejet de la
nécessité d'un accompagnement éducatif
et thérapeutigue.

L'enjeu est la participation de tous les
enfants handicapés, et des adultes qu'ils
deviendront, a une vie sociale ordinaire, la
reconnaissance et |'acceptation de toutes
les différences. C'est un choix de société.

Bruno Egron, Inspecteur de I'Education Nationale
chargé de 'AlS (adaptation et inlégration scolaires)
Formateur a I'Institut national supérieur de Suresnes

Photo de I'Associazione Persone Down, Rome

Notes

1 Cette appellation concerne tous les éléves qui néces-
sitent une adaptation de leur scolarité, elle va au dela
des seuls éléves handicapés, englobant les éléves
malades, en difficulté scolaire, nouveaux arrivants non
francophones... les préconisations de I'Union Euro-
péenne visent une prise en charge précoce {pour limi-
ter les conséquences de la déficience), une place forte
des parents dans les processus décisionnels, une
accentuation des prises en charges sur les besoins plu-
t6t que les déficiences, et une scolarisation maximale
en milieu ordinaire.

2 Qu CDA. Cette commission remplace la CDES,
commission départementale de I'éducation spéciale et
la COTOREP, Commission technique d'orientation et
de reclassement professionnel. Elle seule peut définir le
handicap, proposer des aides thérapeutiques, éduca-
tives, matérielles ou humaines, orienter ou affecter en
établissement spécialisé.



Intégrer un enfant
handicapé a I’école

Anne Schneider

réticenc

| des

Lintégration d'un enfant handicapé a I'éco-
le est un projet gui concerne non seulement
une classe et un enseignant donné, mais il
implique également toute une école
éléves, enseignants, parents d'éléves, ins-
pection, partenaires éducatifs, etc.

A l'enthousiasme de départ fondé sur la
conviction de respecter et d'étre garant
des valeurs essentielles véhiculées par
I'école : solidarité, droit a I'école pour tous,
partage et entraide, socialisation, égalité
des chances, se substitue parfois une las-
situde devant les contraintes et les condi-
tions pour que l'intégration s'avére effica-
ce, voire simplement possible.

Le propos de cet article n'est pas de tran-
cher sur les bienfaits ou non de cette inté-
gration, souvent trés fortement souhaitée
par les parents, mais d'envisager les diffi-
cultés réelles rencontrées par les ensei-
gnants qui en font 'expérience, et de poser
les bases pour un discours lucide et nuan-
cé sur 'intégration scolaire.

Voyons tout d'abord les avantages d'inté-
grer un enfant handicapé dans la classe :

1) Les thématiques de la différence, de
I'entraide, de la solidarité peuvent étre
vécues au quotidien dans la classe. On

peut créer un projet pédagogique qui va~

s'appuyer sur l'intégration de |'enfant et
répondre & une réalité. Celui-ci peut donc
étre finalisé : création d'un lieu de vie adap-
té, de consignes codées, de protocoles
d'aides individualisées (tutorat, travail en
bindme) de la part des camarades de clas-
se, création d'écrits spécifiques pour I'en-
fant handicapé. Que ce soit a I'école
maternelle ou élémentaire, le projet péda-
gogique s'adapte et s'articule dés lors aux
réalités de la classe et demande un contrat
de réalisation concret et indispensable a la
réussite de I'intégration en classe.

2) Du coté de l'enseignant, l'intégration
exige et permet une remise en question
presque quotidienne de sa pratique : on se
rend plus facilement compte de ses

Entre enthousiasme et
: le témoignage

enseignants

défauts d'enseignement. On est obligé de
réajuster en permanence ses supports
pédagogiques, (textes, images, formats),
ses attentes, ses consignes pour répondre
aux difficultés de I'éléeve.

3) Dans le méme ordre d'idées, 'obliga-
tion de I'enseignant de faire évoluer cette
pratigue demande la mise en place d'une
pédagogie adaptée. Devant cette nécessi-
té, on réinvente des conditions d'une diffé-
renciation pédagogique permanente : elle
se fait sur la nature des exercices, leurs
durées, leurs quantités, leurs difficultés,
sur leurs conditions de réalisation.

4) L'intégration permet surtout pour l'en-
fant d'évoluer dans un cadre normal et
pour les enseignants, autant que pour les
autres enfants, de modifier leurs propres
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représentations sur ce gu'est le handicap.
5) Lintégration d'un enfant handicapé per-
met de dégager parfois des moyens supplé-
mentaires en personnel et de créer des per-
sonnes ressources (auxiliaire d'intégration ou
enseignant spécialisé détaché sur I'école).

6) Au niveau des interactions dans le groupe
classe, les éleves sont plus attentifs a la pri-
se de parole de I'enfant handicapé mais éga-
lement a la leur : explicitations, reformula-
tions, descriptions, coopération, commen-
taires, échanges. La relation a I'enfant handi-
capeé sollicite une verbalisation abondante et
devient un lieu riche de parocle et de maitrise
de langue pour tous les éléves de la classe.

Quant aux limites de I'intégration, les ensei-
gnants en voient plusieurs qui perturbent le




quotidien de leur classe et qui sont respon-
sables de leur lassitude :

1) Le temps de préparation est beaucoup
plus grand, les supports sont & revoir et
I'on ne peut préparer sa classe du jour au
lendemain. Il faut planifier longtemps &
I'avance, rechercher des supports adap-
tés. La préparation en amont est lourde et
indispensable. |'enseignant est amené a
faire preuve de créativité personnelle.

2) La gestion concréte de la classe est
sujet de frustration : il s'agit de gérer un
niveau supplémentaire dans une classe
souvent déja hétérogéne. Se rajoute la
question de la gestion du temps. Comment
donner son temps équitablement a chacun
alors que I'enfant handicapé en demande
beaucoup ? Comment lui réserver du
temps sans que la classe et le programme
ne soient entamés ?

3) Iy a souvent pénurie de matériel adapté
dans les écoles pour les différents types de
handicap, ce qui est lourd & gérer (bruit,
réécritures a effectuer, jeux inadaptés, etc.).
4) Du coté psychologique, 'enseignant est
souvent mal préparé a cet accueil spéci-
fique et manque de personnes référentes
pour parler des problémes concrets qu'il
rencontre, de ses propres doutes et
remises en question.

5) U'enseignant se retrouve parfois a
devoir gérer la tension accumulée par une
famille ayant un enfant handicapé. Il y a
parfois une agressivité d'autodéfense
latente face au systéme, dont I'enseignant
est le représentant.

6) Les limites des apprentissages de I'en-
fant handicapé et de ce que chacun peut
apporter au sein de la classe générent une
grande frustration.

Quelles que soient les difficultés rencontrées,
tous les enseignants sont parlants pour renou-
veler I'expérience ; lintégration d'un enfant
handicapé dans une classe est unanimement
décrite comme étant trés enrichissante pour
I'enseignant et les enfants. Le mode de fonc-
tionnement concret dans les classes monire
que tout le monde s'adapte : plus exactement,
la classe s'adapte a I'enfant handicapé, a ce
qu'l peut faire, autant que lui s’adapte au
milieu scolaire, ce qui modifie sensiblement
nos représentations sur l'intégration scolaire.

Anne Schneider, Ch

[ n pour les Réali-
tés Scolaires Particuliéres, IUFM de S

urg

Synthése établie a partir de témoignages d'ensei-
gnants : Sylvie Eber, école d'application de la Meinau,
Strasbourg, Yannick Miiller et Yolande Ferrand, école
maternelle Saint-Jean, Strasbourg.

lllustration de Clotilde Perrin

Une démarche

de lutte

contre I'exclusion

Cécile Herrou et Simone Korff-Sausse
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Depuis quelques années, au fur et a mesu-
re que l'intégration d'enfants handicapés
dans les créches et les maternelles se
généralise, on assiste aussi a ce paradoxe :
I'intégration devient de plus en plus lourde
dans sa conception et son organisation.
Divers travauy, initiatives, circulaires, textes
se multiplient, pour promouvoir l'intégra-
tion. Mais parfois, en y regardant de plus
prés, on a plutét I'impression qu'il s'agit de
déguiser I'exclusion en intégration. L'arrivée
de 'enfant est précédée de réunions, elle
fait I'objet d'un “contrat d'intégration”, elle
doit étre accompagnée d'un “projet péda-
gogique”, elle sera réévaluée par des “com-
missions”. Dans les centres spécialisés, les
enfants doivent faire un “stage d'observa-
tion" qui dure de quelques jours a quelques
semaines, a l'issue duquel sera décidé si
I'enfant a sa place dans I'établissement ou
non. Le progrés apparent masque mal la
régression patente de ces pratiques.

Il ne s'agit pas de nier la réalité des écoles
et des creches qui souffrent en permanen-
ce de manque de personnel et de moyens.
Il ne s'agit pas non plus de remettre en
question I'utilité des établissements spécia-
lisés, indispensables pour beaucoup d'en-
fants et dont on déplore surtout I'insuffisan-
ce. Ni de contester le besoin des équipes
de définir des conditions d'admission.
Mais, il s'agit, a partir d'un point de vue dif-
férent, issu de l'expérience de la Maison
Dagobert qui accueille les mémes enfants,
de donner un nouvel éclairage sur cette
question : d'une part, faire connaitre les
répercussions psychologiques pénibles,
voire dramatiques, que ces restrictions
entrainent pour les enfants et les familles,
et, d'autre part, repérer et dénoncer les
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Plus que ['intégration, avec les paradoxes

les effets pervers qui s'y attachent, la Mz

Dagobert et I'Ecole Gulliver défendent le

2 non exclusion.

effets pervers que ces dispositifs générent,
malgré les bonnes intentions dont ils proce-
dent. Et enfin, dire qu'il y a d'autres facons
de faire.

“Vous prendrez bien un café ?" C'est la
formule que |'on adresse aux parents, le
matin, a leur arrivée. Si cette habitude cor-
respond & un état d'esprit “maison”, cette
invitation parle aussi d'autre chose que du
“jus" pris réveusement au comptoir pour
émerger des brumes matinales. La pause-
café propose un espace-temps pour les
parents dans un lieu concu pour y confier
leur enfant, ouvrant des instants non défi-
nis a l'avance, pour effectuer, palier par
palier, la séparation. "Vous prendrez bien
un café ?" cela aurait pu étre : “Vous ose-
rez bien prendre place parmi nous ?", mais
aussi : “Vous oserez bien partir en nous
confiant votre enfant ?" C'est un parti pris
pour un accueil.

Nous aimerions prendre le mot accueil au
sens fort, c'est-a-dire le conceptualiser en
tant que fonction. 'accueil, en effet, ce n'est
pas seulement donner I'hospitalité & quel-
gu'un avec “gentillesse”, c'est une fonction
qui instaure du tissu social, et qu'il faut tou-
jours concevoir dans une réciprocité. Dans
FEssai sur le don, Marcel Mauss! montre
que tout cadeau crée une obligation, que
toute invitation doit étre rendue, que toute
prestation implique une contre-prestation, et
gu'aucun don n'est désintéressé. Si
accueillir c'est donner une place, ce don
impligue donc une exigence de quelque cho-
se en retour. Par conséquent, accueillir un
enfant et sa famille dans une institution, c'est
les inscrire dans un réseau d'échanges sym-
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boliques. L'exclusion au contraire a pour
effet d'empécher 'enfant handicapé d'entrer
dans ce monde de la réciprocité, ol les dons
appellent des dettes. Il ne recoit rien, il ne
rend rien ; il restera éternellement redevable,
et donc coupable. Portant 'immense culpa-
bilité d’avoir infligé a ses parents la blessure
narcissiqgue de sa naissance anormale et
d'avoir imposé & la société la vision et la
charge d'un étre difforme ou déficient, il est
privé de toute possibilité d'éponger cette
dette, et condamné a se couler dans le mou-
le du “handicapé”.

L'observateur fait partie de la chose
observée

On s'imagine toujours étre arrivé 1a par
hasard. Et pourtant... En approfondissant,
on s'apergoit que si nous y sommes, dans
ce travail, et surtout si nous y restons, ¢'est
bien que quelque chose de ce lieu, de ses
préoccupations, de ses objectifs, des per-
sonnes qu'on y cotoie, nous touche au plus
profond de nous-mémes.

A regarder le parcours des membres de
I'équipe, on trouve un souvenir particulier
ou un traumatisme, inconscient ou conscient,
exprimé ou gardé. La perception de cha-
cun, méme si elle ne peut constituer a elle
seule I'explication d'une orientation profes-
sionnelle, fait partie de la vie de I'institution

— £ .- £
80 ) = N.49

ou I'on travaille. Elle va influencer nos com-
portements professionnels. [...]

Cette diversité d’horizons a permis la for-
mation d’une équipe constituée de profes-
sionnels d'origines et de formations
diverses, s'appuyant sur quelques concep-
tions communes : I'idée d'un accueil sans
conditions de tous les enfants, quelle que
soit leur particularité. Mais aussi la convic-
tion que ce qui dérange dans le contexte
habituel de prise en charge des enfants
peut étre utilisé a des fins positives dans un
lieu otr I'on pense les choses autrement. ||
ne s’agit pas seulement de tolérance, mais
de la conviction que de cette diversité peu-
vent émerger d'autres valeurs sociales que
celles généralement reconnues, d'autres
systémes de pensée politique.

Nous avons été frappés au cours d'expé-
riences professionnelles conduites dans
de nombreuses créches, haltes-garderies,
jardins d'enfants, maternelles et établisse-
ments spécialisés en tout genre, par I'inuti-
lisation des potentialités de certains
membres des équipes professionnelles.
Cette perte de compétences est lige
essentiellement a la pratique d'une hiérar-
chisation des taches, de la parole et donc
des décisions en fonction des statuts pro-
fessionnels. En effet, de nombreux déten-
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teurs du pouvoir (légitimement acquis du
fait de leur dipléme et de la fonction sociale
qui en découle) maintiennent le mouvement
de la machine institutionnelle dans un sens
immuable, quelles que soient les situations
trés variées en présences. Des machines
institutionnelles qui marchent parfois pour
elles-mémes, indépendamment de ceux au
service desquels elles ont été créées
c'est-a-dire des enfants et leurs parents.
Quelle énergie dépensée a maintenir ce
systéme colite que colte | Ne peut-on pas
imaginer d'autre modes de fonctionnement
qui feraient place a toute inventivité, toute
réponse nouvelle & des problématiques
aussi diverses que celles que nous rencon-
trons, inévitables dans le monde de la peti-
te enfance et des parents des jeunes
enfants, handicapés ou non ?

Déhiérarchiser

Nous avons alors émis I'hypothése qu'en
donnant le choix des initiatives & tous les
membres de I'équipe, nous aurions plus de
chance de répondre a la diversité de la
demande, des besoins et des désirs des
enfants et des familles, et ainsi a faire en
sorte que le mouvement institutionnel parti-
cipe au processus thérapeutique. Ne fallait-
il pas revoir le statut de directrice et en
modifier le réle traditionnellement rencontré
dans de nombreux lieux de garde ? Dol



I'idée de la directrice d'utiliser son “pou-
voir", octroyé officiellement, pour le distri-
buer dés l'ouverture & qui voudrait bien le
prendre — et le partager. Au regard de |'ex-
térieur (les autorités de tutelle et 'associa-
tion), elle exerce la responsabilité de rendre
des comptes et sert ainsi de contenant a
I'équipe. Mais & l'intérieur de I'institution,
elle incite les professionnels a travailler en
utilisant au maximum les connaissances et
les savoirs liés aux expériences de vie per-
sonnelle et professionnelle, aux lectures,
aux intuitions de chacune, en débarrassant
l'institution des systémes hiérarchiques
habituellement exploités, source d'appau-
vrissement des moyens.

La prise en compte de la diversité des
enfants conduit & prendre en compte aussi
la diversité des adultes qui composent
I'équipe. Non seulement & prendre en
compte, mais aussi a exploiter cette riches-
se en utiisant les compétences parfois
insoupgonnées, souvent méconnues, tou-
jours sous-estimées. Dans ce contexte,
notre capacité d'adaptation aux enfants
handicapés vient non pas en plus, mais en
partie intégrante de notre fonctionnement.
De la qualité des relations entre les
membres de |'équipe dépend la qualité de
I'accueil des enfants et de leurs parents.
Cette maniére de penser le travail en équi-
pe est décrite et pratiquées dans quelques
institutions, notamment en psychiatrie adul-
te. Frangois Tosquelles en a été le précur-
seur a I'hdpital psychiatriqgue de Saint-
Alban ; Jean Oury et ses collaborateurs pra-
tiquent ce qui a pris pour nom “psychothé-
rapie institutionnelle” a la clinique Laborde.
Les maitres mots de la psychothérapie insti-
tutionnelle dans laquelle on reconnaitra I'es-
prit de la Maison Dagobert, sont : la
“nécessité de la déhiérarchisation”, donc
de la division du travail. L'équipe est com-
prise comme un “groupe sujet” qui s'oblige
a se demander constamment : "Qu'est-ce
qu'on fait la ?" et éventuellement a se soi-
gner pour se débarrasser de ses aliéna-
tions. Lorsque lean Oury parle de cette
pratique institutionnelle, elle nous semble
tout a fait applicable aux structures de gar-
de pour jeunes enfants. “Rester constam-
ment en éveil, tenter une analyse de la col-
lectivité, du collectif... On voit bien... dés
que quelgu'un a un statut de médecin, qu'il
a tendance a se prendre pour un statut...
Qu'est-ce qu'il y a de plus fou qu'un direc-
teur qui se prend pour un directeur ?"2

Etre, penser, faire

Le modele institutionnel que nous propo-
sons opere une déhiérarchisation entre fai-
re et savoir, entre I'action et la pensée. De
méme qu'il n'y a pas ceux qui font la cuisi-
ne et ceux qui font des activités pédago-
gigues, il n'y a pas ceux qui font la théorie
et ceux qui font la pratique. La théorie et
les pratiques éducatives auprés des
enfants sont partagées par tous, ou du
moins — car il y a bien sir les compétences

ou les intéréts de chacun — il serait plus
juste de dire que la théorie n'est le mono-
pole de personne.

Ce qui est requis, mais surtout favorisé,
n'est pas tant un "en-plus” de tolérance ou
de générosité, mais plutdt une certaine
fagon de faire avec les peurs et les
angoisses fantasmatiques liées aux figures
inquiétantes du handicap, pour gqu'elles
n'entravent pas le geste naturel et spontané
de la vie quotidienne. Et c'est la fonction
institutionnelle elle-méme qui participe de
ce mouvement : soutenir et avantager les
dispositions intimes de chacun face au pro-
bléme du handicap. Ce qui importe, ce
n'est pas la qualification du diplome, ni la
position administrative, mais la capacité de
I'individu & enrichir sa compréhension des
enfants et a utiliser sa sensibilité au profit
du groupe. L'enracinement de ces disposi-
tions intimes peut étre relié a [™arriére-
pays"3 - notre passé et nos racines cultu-
relles, notre enfance et notre histoire affec-
tive — ce qui n'empéche pas que l'individu
adopte une approche professionnelle, intel-
lectuelle et technique, liée a sa formation.
Cependant, force est de reconnaitre que
dans bien des équipes, la voix des uns et
des autres n'est pas écoutée de la méme
fagon, mais selon une hiérarchie de caté-
gories professionnelles. [...]

Nous aimerions inscrire I'intégration des
enfants handicapés dans la démarche
générale qui consiste a discerner les
potentialités heuristiques qu'offre ce qui
est délaissé, disqualifié, pauvre, faible ou
inachevé, c'est-a-dire ce que I'on suppose
habituellement des enfants atteints dans
leur développement. La mise en valeur des
compétences des handicapés met au
second plan le souci altruiste et la dimen-
sion éthique. Il n'est dés lors plus néces-
saire de faire appel a I'affectivité et a la
morale. Ce n'est plus : “il faut les aimer 1",
mais "“ils nous intéressent " On se dégage
donc de la culpabilité et du glissement vers
la "sentimentalité” que Winnicott a dénon-
cée comme “pire qu'inutile” et dont les dif-
férentes expressions — compassion, victi-
misation, moralisation — sont autant de for-
mations réactionnelle contre I'effroi déclen-
ché par celui qui brise notre image de I'in-
tégrité humaine.

Est-ce la rencontre avec le handicap qui
nous métamorphose ou est-ce une prise
de conscience du multiple en nous-méme
qui précede et nous permet d'accueillir
sans discrimination les enfants dans leurs
diversités ? Nous aurions tendance a pen-
ser qu'en chacun de nous cette disposition
existe et ne demande qu’a se révéler dans
des contextes favorables. A partir d'autres
virtualités, d'autres “possibles” existentiels,
les enfants handicapés, sont en position
d'interroger nos normes et valeurs et éven-
tuellement de les transformer. L'hétérogé-
néité des enfants requiert la multiplicité de
ceux qui s'en occupent.
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Cette perspective nous plonge dans un
remaniement profond de notre identité indi-
viduelle et collective, nous obligeant a ins-
taurer des données relationnelles diversi-
fiées, des nouvelles modalités de travail
auprés des enfants, de tous les enfants.
[...] L'expérience s'accompagne d'un écla-
tement des habitudes. Nous abandonnons
alors une certaine illusion de maitrise par la
pensée rationalisante et les actes qui en
découlent.

Dans les lieux d’accueil de la petite enfan-
ce, la peur gue suscite la vision du handi-
cap est renforcée par la menace d'un
chaos institutionnel. Le meilleur filet de pro-
tection est la conviction partagée de I'im-
possibilité de réduire 'humain & sa seule
identité professionnelle, a sa seule histoire
personnelle, & son seul état de handicapé
ou non... Du méme coup, se met en place
la culture du multiple et du singulier. Ce
mouvement peut s'exporter dans toutes les
structures de jeunes enfants. Chaque
expérimentation de la multiplicité sera, par
définition, singuliere. Alors, la Maison
Dagobert ne constituera plus une “utopie
au quotidien”, mais, simplement, une mai-
son parmi les autres haltes-garderies,
créches, jardins d'enfants et maternelles,
un lieu d'accueil d'éducation, de pédago-
gie pour jeunes enfants.

Extraits tirés de Intégration collective de jeunes enfants
handicapés, Cécile Herrou et Simone Korff-Sausse,
Eres, Coll. Connaissances de |I'éducation, 1999.

e la Maison Dagaberl et du

Photo de I'équipe de la Maison Dagobert et de I'Ecole
Gulliver.

Notes

1 M. Mauss, 1923, “Essai sur le don. Forme et raison
de I'échange dans les sociétés archaiques”, dans
Sociologie et anthropologie, Quadrige, Paris, PUF,
1993.

2 "La moindre des choses", propos de Jean Oury
recueillis & la clinique Laborde par Olivier Apprill en
octobre 1993. Revue Chimeéres, n°31, 1997.

3 Concept emprunté au poéte Yves Bonnefoy par Jean
Oury et repris par Pierre Delion, “Les choses de la vie
(quotidienne)”, Pierre Delion, Séminaire du 26 octobre
1995. Revue Institution, n°19, décembre 1997 (p.7).
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Reims, pas a pas vers l’'intégration

Christelle Leconte

En 2003, constat est fait par la ville de
Reims que seule une petite douzaine d’en-
fants porteurs de handicap sont accueillis
sur I'ensemble de ses structures petite
enfance, a savoir 11 créches collectives
associatives, 2 créches familiales associa-
tives, 1 structure multi-accueil, 10 struc-
tures multi-accueil associatives.

Or, 230 enfants de moins de 6 ans étaient
alors recensés comme porteurs d'un han-
dicap et 450 diagnostiqués “a risque”
(grande prématurité par exemple) et
connus du CAMSP (Centre d'Action Médi-
co Sociale Précoce).

La ville de Reims, affiche, dés 2004, sa
volonté de remédier a cette situation. Une
réunion est organisée par la direction du
contrat de ville et des affaires sociales,
regroupant les partenaires concernés par
la problématique du handicap chez le jeune
enfant et ceux de la petite enfance (CAF,
PMI, CAMSP, SESSAD, associations de
garde d'enfants...).

Une démarche volontaire

Les objectifs de cette réunion étaient mul-
tiples : asseoir la démarche de la ville de
Reims comme volontaire dans la réflexion
et la mise en place d'accueil d'enfants por-
teurs de handicap ; afficher la volonté et le
partenariat avec la CAF et le Conseil
Général ; mais aussi étre a I'écoute des
besoins des institutions et associations et
réfléchir ensemble a la problématique en
question en apportant des propositions.

En fin de réunion, plusieurs postulats ont
pu étre posés : volonté de ne pas spéciali-
ser une structure dans l'accueil de ces
enfants ; de garder un service de proximité
pour chacune des familles ; nécessité
d'accompagner les équipes des haltes-
garderies et de ne pas accueillir d'enfants
polyhandicapés, dans un premier temps au
moins, en raison de la formation non médi-
cale du personnel.

Fin 2004, I'Association des Maisons de
Quartier de Reims dépose un projet, dans
le cadre du Contrat de Ville, projet égale-

Une volonté politique inscrite dans la duree
pour développer 'accueil des enfants

4| porteurs de handicap

ment éligible dans le cadre du Contrat
Enfance signé avec la CAF.

Le projet veut permettre aux enfants de
moins de 6 ans, porteurs de handicap, de
bénéficier d'un accueil adapté et de qualité
dans les 10 haltes-garderies de I'Association
et souhaite ainsi permettre parallélement aux
parents de trouver une structure relais.

Pour cela, une personne qualifiée (AMP)
assurera 'accueil des enfants une demi-
journée par semaine par halte-garderie afin
de renforcer |'équipe en place et de la
conseiller. Elle sera aussi référente inter-
médiaire entre parents, institution médicale
et personnel de la structure, auquel elle
transmettra gestes et connaissances
nécessaires a la prise en charge de ces
enfants.

Le nombre d'enfants accueillis simultané-
ment variera de 1 a 5 en fonction de leur
degré d’'autonomie.

Cette organisation facilite donc un travail
de partenariat — un seul référent — et une
coordination de toutes les haltes-garderies.
Elle dédramatise aussi l'accueil de ces
enfants auprés des équipes en place qui
se sentent soutenues et guidées. Enfin, et
surtout, une quarantaine d’enfants sont
accueillis des septembre 2005.

Une évaluation et des limites

Ce type de projet, novateur et unique sur
Reims, implique forcément un suivi mais
aussi une évaluation. Une fois par an, est
donc prévue une réunion avec les parte-
naires financeurs, les institutions liées au
handicap, 'AMP en poste et la directrice
de I'ensemble des Maisons de Quartier.
On souligne le risque d'une spécialisation
de I'AMP alors qu'a terme, est souhaitée
une présence possible pour ces enfants
en-dehors de ses plages horaires de fagon
a "banaliser" leur accueil. Reste également
le probléme des enfants polyhandicapés
qui ne trouvent toujours pas de possibilité
d'accueil.

Parallélement, et annuellement aussi, une
réunion est fixée avec la direction du
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contrat de ville et des affaires sociales et

I'ensemble des responsables des haltes-
garderies.

Une fiche d'évaluation, comportant le
nombre d'enfants accueillis avec quel han-
dicap, la fréquence et le lieu d'accueil, est
également transmise tous les trimestres
aux financeurs.

Une premiére étape fut donc franchie en
septembre 2005 avec l'accuell effectif
d'une quarantaine d'enfants. Mais, la
réflexion sur I'accueil des enfants polyhan-
dicapés se poursuivit tout au long de 2005,
en méme temps que prenait corps cette
premiere étape.

La fin de I'année 2005 vit ainsi se concréti-
ser le financement d'une structure multi-
accueil "La Farandole" (capacité de 54
enfants) avec le projet d’accueillir au maxi-
mum 30 % d'enfants polyhandicapés.
Aujourd’hui (2006-2007) I'objectif de la vil-
le de Reims et des partenaires est de
généraliser I'accueil des enfants porteurs
de handicap a toutes les structures Petite
Enfance reimoises ; de travailler cet accueil
avec les assistantes maternelles en lien
avec la PMI et la CAF ; d’accompagner les
structures dans la formation du personnel ;
de travailler cette problématique avec la
Direction de I'Education et de la Jeunesse
de la Ville ; d'y sensibiliser les associations
d'accueil & domicile.

Ce chantier ouvert en 2004 est donc enco-
re loin d'étre refermé mais comporte déja
de belles réalisations. Elles ont pu voir le
jour, en premier lieu, grice a une volonté
personnelle, individuelle. Celle-ci a, bien
entendu, rencontré par la suite la volonté
des élus et partenaires et demandé a tous
un travail d'accompagnement, de sensibili-
sation, de persuasion ; en bref, une belle
énergie au profit d'enfants et de parents
dont le quotidien a certainement changé.

Christelle Leconte, Coordinatrice petile enfance

Photo de la structure multi-accueil de la maison de
quartier Val de Murigny, espace Turenne a Reims



Jeux et jouets

La Letire ALF

4.8

Pour favoriser 'accés a |'activité ludique
de la personne handicapée, il va falloir
mettre en place une véritable stratégie
basée sur quatre points essentiels : |'ob-
servation de la personne, la sélection du
matériel, I'adaptation éventuelle de ce
matériel et les conditions de mise en
oeuvre de 'activité.

Les critéres de sélection

Avant d'aborder la question du choix des
jeux ou jouets, il est essentiel d'étre
convaincu que la notion de “jeu adapté”
n'existe pas. Il n'y a pas de jeux pour mal-
voyants, pour enfants autistes, pour défi-
cients intellectuels. En revanche, certains
jeux présentent des caractéristiques qui
vont faciliter, sur tel ou tel point, I'utilisation
ou la compréhension. D'autres vont pou-
voir faire I'objet d'adaptation.

Ainsi, un jeu va présenter un intérét sur le
plan de la manipulation ou de la préhension,
mais va nécessiter une adaptation sur le
plan des pictogrammes car trop com-
plexes. La liste qui suit présente I'ensemble
des critéres auxquels on peut étre attentif
lors d'une sélection de matériel. Elle n'a de
mérite que si elle sert une démarche d'in-
vestigation beaucoup plus large qui pren-
dra en compte les désirs de la personne,
ses difficultés et ses potentiels.

La stabilité du jeu : il s'agit de tout ce qui va
éviter au jouet de tomber ou d'échapper
des mains (fixations poignets, ventouses,
utilisation d'un bras de fixation ou d'un
casque...).

Les jeux ayant une relation de cause a effet
utilisant les gestes involontaires : jouet fixé
au poignet ou au pied, tapis de jeux musi-
caux, portiques d'activité...

Les jouets & dominante sensorielle : il s'agit
de jouets faisant appel a autre chose que la
simple logique (jeux a reconnaissance tac-
tile ou vocale, utilisant des pictogrammes
en relief...).
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Jeux ou jouets présentant des facilités de
préhension : tous les jeux, jouets ou maté-
riels utilisant des espaces plus grands et
plus adaptés de préhension sont les bienve-
nus (boutons de préhension, accroche pos-
sible, poignées, non-rigidité du matériau,
encastrement, jeux surdimensionnés...).

La multifonctionnalité des jouets : il s'agit ici
de repérer au niveau de chaque jeu ses dif-
férentes composantes et de ne pas s’arréter
a sa fonction ultime. Par exemple, les
peluches interactives peuvent avoir trois
niveaux d'utilisation : la plus élaborée (jeu
interactif), la seconde (peluche qui réagit au
toucher), la derniére (peluche tout simple-
ment). Ainsi, ce n'est pas parce que I'enfant
n'a pas I'aptitude & comprendre le jeu inter-
actif qu'il faut lui interdire I'accés au jeu,
socialement reconnu et valorisant, méme si
seule la fonction “peluche” est utilisée.

EeSSer.

@ et entraine parfois des
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Les jouets favorisant le maintien des
piéces : beaucoup de jeux utilisent désor-
mais les plateaux a encoche, les systémes
de fixation des piéces par aimant ou vel-
cro... Tous les matériaux évitant la dilapi-
dation des piéces sont également les
bienvenus.

La solidité des jouels : la solidité des jouets
est également un aspect trés important, ne
serait-ce que pour éviter la frustration de la
personne et de son entourage.

Les jeux ou jouets mettant en scene des
personnes handicapées : certains fabri-
cants mettent en scéne des personnes
handicapées dans leur collection de jeux
ou de personnages. Une bonne idée pour
“Iintégrer” la personne handicapée dans le
jeu, dans l'imaginaire...

Jeux a dominante sensorielle

Train

Une fois I'un des personnages placé dans la locomotive, le train commence son trajet tout
en musique. L'enfant peut ainsi comprendre les relations de cause a effet et prendre
conscience qu'il peut agir sur son environnement. Ce jouet est également intéressant pour
la poursuite visuelle, I'enfant suivant du regard le parcours du train et de ses petits passa-

gers sur les rails.
Distributeur : WESCO
Prix : 44,60 euros
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Plagues tactiles

Ces plaques tactiles pour les pieds ou
pour les mains sont |'occasion de jeux
variés : jeux de mémorisation, de percep-
tion, parcours d'équilibre sensoriel... Les
joueurs sont invités a découvrir différentes
textures et a les décrire. Ces plaques en
caoutchouc stimulent tout & la fois le sens
tactile et I'expression orale.

Distributeur : Hop'Toys

Prix : 65,95 euros

Jeux surdimensionné

I ce 4 nt

Ce jeu est la réplique en grande dimension
du jeu Puissance 4. || est constitué de gros
disques doux au toucher et présentent des
facilités de préhension. Le cadre est
également trés robuste et peut se démonter
facilement. Le jeu consiste a aligner 4
disques dans une rangée avant le concur-
rent. Outre 'aspect attrayant, il favorise I'in-
tégration de la personne handicapée au
sein d'un jeu plus collectif, du fait de la
grandeur du jeu (dimensions : L:1m20,
H:1m17).

Distributeur : NENKO

Prix : 169 euros

(

Facilité de préhension

Ballons alvéolés

Fabriqués en caoutchouc et repre-
nant toujours leur forme initiale,
ces ballons alvéolés présen-
tent un avantage fonda-
mental : ils sont trés,
trés faciles a attra-
per, méme d'un
seul doigt. On
peut les lancer,
les faire rouler
ou rebondir.
Idéal pour
toutes les per-
sonnes  ayant
des difficultés

de préhension.

TR

Distributeur : WESCO
Prix : 71 euros le lot de 6

Jeux de société

Vite habillons Léon

Ce jeu de coopération propose aux joueurs d'unir leurs
forces pour habiller Léon le chat avant que Gaston le
chien ne cache ses vétements. Pour deux a quatre
joueurs, ce jeu permet & chacun de s'identifier & son
personnage, de mieux intégrer le schéma corporel et
les différentes couleurs.

Editeur : Vilac

Prix : 24,90 euros

Extraits de La Letire ALF n® 32, juillet 2004 et de
La Lettre ALF n° 33, décembre 2004.

Types de difficultés rencontrées

Voici un listing non exhaustif des principales difficultés rencontrées. Le jeu
étant essentiellement basé sur la notion d'expérimentation et de capacité
d’adaptation, la personne handicapée peut vivre toute forme de nouvelle
confrontation comme une difficulié. Ces difficultés, au lieu d’étre sources
d’adaptation, vont entrainer une peur de I'échec, qui va elle-méme
entrainer des frustrations, aussi bien au niveau de la personne que de son
entourage.

® Un acces plus limité a une gamme variée de jeux et jouets.

e Une difficulté a exprimer ses désirs d'activité.

* Des difficultés a percevoir les informations.

e Des difficultés de compréhension des régles ou de I'objectif.

e Des difficultés de manipulation, de préhension, une imprécision des
gestes.

® Une géne dans les moyens d'action.
e Une limitation dans les possibilités de déplacements.
¢ Une capacité d'attention et de concentration moins soutenue.

® Une curiosité moins grande ou totalement dispersée, une difficulté de
compréhension de la relation de cause a effet.

e Une perception parfois sélective des éléments de 'environnement.

e Des difficuliés de communication et de relation avec les autres. |
e Moins de temps pour le jeu. |
¢ Moins de partenaires de jeu. |

* Dépendant de la disponibilité des autres pour s'installer ou pratiquer }
I'activité.

* Besoin de plus de temps pour jouer (limitation sur les jeux de
rapidite )
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Le handicap dans la
littérature de jeunesse

Anne Schneider

Il existe depuis quelques années des
albums et des romans qui traitent avec
pudeur du handicap de I'enfant. En effet,
avec tendresse et gravité, des auteurs se
sont essayés a fraiter cette thématique,
parfois de fagon détournée, plus rarement
de maniere explicite. Des ouvrages docu-
mentaires nouveaux ont pris le relais en
mettant en avant un discours explicatif
visant la neutralité ou, tout du moins, une
forme d'objectivité.

La production contemporaine s'écarte en
effet de la tradition qui mettait en avant
I'image de I'enfant martyr, premiére figure
romanesque de I'enfant que l'on trouve
dans la littérature du XIXeme sigcle.

Le handicap dans la littérature
classique pour les enfants

Placé sous le signe de la survie, le jeune
héros du XIX&me siécle subit les dures
conditions de vie et de travail de |'époque.
Bon nombre d'enfants sont décrits avec
des handicaps : des enfants boiteux,

MARIE-HELENE DELVAL = SUSAN VARLEY
Un petit frere
PG’S COmimie
les autres

malades, aveugles, battus, hantent les
romans du XIXéme accentuant la descrip-
tion réaliste du monde laborieux de ce
siécle, jusqu’a le placer sous le signe du
sordide parfois. Le petit Rémi, dans Sans
Famille! d'Hector Malot, figure de I'orphe-
lin errant sur les routes, fait figure de héros
exemplaire : il s'attache en effet a la petite
Lise, une enfant muette, avec laquelle il
fera sa vie et qui guérira miraculeusement
a la fin du roman. Elle seule, par son handi-
cap qu’elle supporte sans se plaindre, peut
comprendre les souffrances de Rémi qui,
lui non plus, ne se plaint jamais. C'est donc
sous le signe de la force et du courage que
nous est proposée la vision du handicap.
Les héros gagnent en vertu par 'accepta-
tion de leur destin. Dans le célébre roman
d'initiation Heid? de la suissesse Johanna
Spyri, la petite Clara est la figure symé-
trique de Heidi : I'une est citadine, I'autre
est montagnarde ; I'une est de santé fragi-
le, l'autre est robuste ; l'une est raison-
nable, I'autre espiégle et impulsive. Cepen-
dant, la différence fondamentale est que
Clara ne peut marcher et se déplace en
fauteuil roulant. Certes, la jeune fille accep-
te son destin, méme si elle en congoit par-
fois de forts accés de mélancolie, mais le
cosur méme du roman se trouve dans
I'acharnement de Heidi & vouloir faire gué-
rir Clara. Le discours est plus volontaire,
Clara doit se battre contre sa maladie,
contre la dévalorisation d'elle-méme qui la
guette sans cesse. Le propos s'accom-
pagne d'un hymne a la montagne. La guéri-
son de Clara lors de son séjour & la mon-
tagne est donc naturelle ; en effet, la vision
quasi médicale qui accompagne sa guéri-
son vise & montrer ce milieu naturel comme
étant réellement salvateur. La montagne
est placée sous le signe de la référence au
jardin d’Eden et la thématique du handicap
sert ici un discours moral sur les dangers
de la société, des villes, de I'industrialisa-
tion. Ainsi, on voit comment, dans la littéra-
ture de jeunesse classique, la thématique
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Comment.le handicap est-il abordé dans la littérature de
jeunesse ? Des albums, des romans et des ouvrages
documentaires permettent aujourd’hui d'aborder les
thematiques de I'exclusion et de la différence.

Jeanne Wi o Tony Ross

Alice Sourjt
*

i s

est abordée suivant le contexte de
I'époque et les conditions de production
de 'czuvre.

De nouvelles propositions

La thématique comme fondement de la
narration fait véritablement son apparition
dans la littérature de jeunesse contempo-
raine. Un certain nombre d'auteurs veulent
briser des tabous et pensent que I'on peut
tout dire aux enfants. Le traitement du han-
dicap devient le cceur méme de I'album ou
du roman, non plus de fagon implicite, mais
véritablement comme un sujet abordable et
pouvant étre le support d'une intrigue. Le
sujet n'est plus annexe, mais fait I'objet de
développements sur |'acceptation de la dif-
férence, sur l'identité et |'altérité. Ainsi, I'al-
bum bien connu de Solotareff, Le lapin a
roulettes’, fait explicitement référence au
handicap. Certes, il s'agit d’anthropomor-
phisation, c’est-a-dire d'un passage par les
animaux pour aborder le sujet, comme sou-
vent dans les histoires a destination des
enfants, ce qui rend I'identification moins
directe et permet d'atténuer le propos ;
néanmoins, le sujet est abordé de maniére



claire, tout comme dans I'album Mimi
l'oreille?, fruit d'une collaboration mére/fils-
Olga Lecaye et Grégoire Solotareff. Dans
ces histoires, il s'agit bien souvent d'une
quéte initiatique ol le héros fait, lors d'un
voyage a la recherche d'un objet - ici une
oreille, puisque le lapin n'en a qu'une -, un
parcours intérieur qui se solde par I'accep-
tation de sa propre différence et de son
handicap. Les auteurs ne positivent pas de
maniere miévre le propos mais décrivent
des héros apaisés qui font un travail sur
eux-mémes a l'aide des autres. De méme,
chez Claude Boujon avec Le lapin lou-
cheurs, on retrouve ce traitement central,
méme si I'humour reste au cceur de |'écri-
ture de Boujon. Dans cet album, la réécri-
ture de la morale : “on a toujours besoin
d'un plus petit que soi” renvoie explicite-
ment & la fable de La Fontaine : Le lion et le

rat dont s'inspire Boujon. La question n'est
plus finalement de traiter ou non le problé-
me mais de trouver une écriture qui ne soit
pas trop empreinte d'émotions et qui sur-
tout améne |'enfant a réfléchir sur sa condi-
tion et sur I'intégration. Ainsi, I'ouvrage inti-
tulé Alice souri® de Jeanne Willis, donne
matiére & une prise de conscience stupé-
fiante. L'album décrit au présent de I'indi-
catif toutes les activités qu'Alice fait : "Ali-
ce trit, Alice chante, Alice vole, Alice se
balance...". A aucun moment |'enfant-lec-
teur n’a d'indice pour supposer qu'il s’agit
d'une enfant handicapée et pourtant la der-
niere page la montre en fauteuil roulant,
avec ces mots : “Voild Alice, elle est com-
me ¢a, tout simplement, comme toi et moi".
La chute de I'album fait office de démons-
tration éloquente et gomme efficacement
I'idée de différence. Dans un autre style, le
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petit roman de Marie-Thérése Delval, illus-
tré par Susan Varley, Un pelit frére pas
comme les autres’ est touchant de ten-
dresse. Il s'agit cette fois-ci du petit frere
Doudou-lapin, vu par sa grande sceur Lili-
lapin qui doit faire elle-méme un travail pour
accepter le handicap de son frére.

On le voit, la multiplicité des points de vue
sur le handicap génére des discours de
plus en plus explicites de telle sorte que les
histoires deviennent des supports véhicu-
lant des valeurs communes, jusqu'a pou-
voir devenir, dés lors, des objets pédago-
giques favorisant le débat interprétatif sur
I'exclusion ou la différence.

Anne Schneider, Chargée de Mission pour les Réali-
tés Scolaires Particuligres, IUFM de Strasbourg
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Etre mére d’enfant
avec un déficit corporel

Maria Hesselson
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Pe i ped, elle reprenalt conselence de son enviconmement, Lo
entendart /7&«%& des bébés dans to coubaie ef los chanbyes vor-

. ’ (R e / s
sines et réalisart son état d accoounckée sans a@[w{ﬁ

Zmrfae b cé@f de aﬁ}r/faa du Service de /aézﬁw‘f«/é it bt rendie

v11be pour %f//ﬂﬁ&ﬁ de son bébé, elle émergea de ba brame gur enve~
/i;apar# sox 07‘? doubowreas, S fms’e#mb‘ au /aféa/ de son 4%, i tus
dcririt ba ma famaz%ﬁ, le diagnostis gui' avalt 606 évogud, le pronos-
tie sur éfae/ on e pouralt pas se prononcer: br deerivant Lavenic
possiHle du bibé vers ba vie, i répondlt aus questions de lo maman, et
IHSISTR Sar* /fbr/aaf‘b‘awe des /MJ‘FJ/M" a énoncer au bébé, et loﬂc.f tard &
Cenfant s sa wabbdic ot sa mabformation, C était Chiver, Ce guelle
f/ﬂf“‘déﬁ en Sa mémare, ce ﬁt finage dun honme ot pelit, serrant
son mantean Sue son Loysse, comme pour se proveger da ﬁw&f

Blen dos années /acfc.s’ tard, /ams?a elle rencontia ce aaféfae, bores de

réunions wédioates, et las dit conbien el s étart recomaissante

de celte vicite of des /om/e.? gu # avait abors preononcées, Y ‘avona”
combren 1 avait Késité & vemie lii rendie wiite, Cette domarche

nétait pas du tout hatituetle, C est avec we grande énotion gu 4
avart aaam/ﬁ' ce gu W sonsiderart comme an devoie dbamanits, La

/aeme%aiﬁrb/( qu avart eae t /’ea;r& ﬁmf@ de- celt hamme de yﬁa.m’e taitle

camme. tant Loul pelit, Lassé sue wn oo du 4t Graduart bien son

nalaiie, mais aussi'son empatiie et son humantté, Quelle éthipue avait
Soutenu ce jeane wédecsn dans sa démarche 7 Peut-itre la /&f’dmzédf{ﬂ—

é?‘fe d ﬁzy«e//a A avait été faﬁm’ 2

£ accouchewr virt aﬁw Luer $a visite deay ou Urore ou y«aim& , Jours ,Mﬁf

lard] 6@[&4&{% i die dans are /oéﬂbaé de vie hors de Loute K&ﬁrpﬂfﬂa/?b‘é,

Le bébé demeara ?ﬂ!ﬁ&‘l"& morg eq a/ﬁ(ffae /aéaffiztfﬁ/yaa /ﬁri'-ée. /faﬁé&
fﬁc&/f«&f /ﬂé/‘/b‘t{&? a%‘/'m’e.s’ o4 réprarent de damzro{f doutes sur ses
chances de survie, fe fus convaquée par b pation” aveo Lautoeisa-

lion de reprendre mon frf? sous ‘haute swveillonce” An moment do

guitter /;gia/b‘af Awe dit » ‘surtont e olaffef pas de bétises aves ce

bebe” e nétaic 18 ex mesure, face d ce chef de serwise conu

comme wn mandaric Loul-puissant, de ¢ ;ktzﬁmo,@eﬁ sure bo sens gu 4
donnart au Cerme “Bitise et ressentic .rfév/aémrrt £a suspleson,

Les soivs médicane faﬁemf certes excellonts mais b persone 7«/,’ a
non av4s, donna & mon bébé son inmense désic de wirre, ce fut la

‘s "surven Yante ;éf(émé du servize, L orsque, /’ eus by [faﬁaz el tle
courage de swionter mes pews d Slre amfmx&‘és 4 4 vizion de sa

&mfﬁame, L rendis vigite & non b646, En ce lou redouts de mathdle

e fune a7
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el de mort annoncée, sowvent ge Lrourars bébé dans tes bras de cette
fzf‘amé ﬁfr{m’, allicre, aﬂ;ﬁfé& de son voite, vélue de sa ﬂvy/aa robe de
ﬁa&f}fém’z, Les échanpes étatent lés lendiees entie la ;mzrcé et fa
elile personre. fgff racontait et sowrit. L m’;amézrf en
babitbant, et de ses greands gews verts ul (Wamiarent son pelit visage
émaci, il tu rendait force surives, féf notre maison, i e séduisit &
mon Lo et me donna b fam:z de f‘eﬁ(wﬁ bos m/ﬁ;b/w éa.syrb‘aﬁm—
Lions gus e étatent proposées,
Cest aisi que se renforoa dans Léqupe sognante, dominée par son
prand Fatron” mon statut de ‘wawaise mére” désobéissant any
oedees de to Facullé, Le chef de ollinipue devenu assistant, qu/ était
venu me rexdre visite @ b aﬂkf'?ue ul to seul & soulenic mes intia-
tives, Tt au long des années, quelques aulies jeanes médeciis bien-
veillants et oq/éf(é/‘m H0uS c;a/ﬂaf‘fé/‘eﬁb‘ boay soutiin,

Devenu ;ﬁm{ notre ff/fs’ usa de loate son énergre vitabe four conti-
buer @ Juérie des mﬁﬁ;bﬂz\f nabadles gur /eﬁfaﬁdaféﬂ‘ sa santé, (¢
c&}a&%ﬂ ane (;Mfmé énergre auSS/ pow e pas /M‘ébe sa /ﬂﬂzae dans
famb% ! erases de /ﬁﬁa&’f’@ en /am'/e.f et en aclos vic—t-vie de b pelite
sew née dewr anées apres b, am/oﬁ'a/?fé a8 Logpouwrs eaicomabte”
awes ta dewniéme swuw née oirg aniées plus lured] désobéissance ot
agitation a b madson camme & {écott, d(s;m«rﬁfbms’ dans b nature envicon-
nante aves an pelit voisi, allimage de fou de buis et de matidres plas-
lipues su lo chantior do constiuction dan inmeable voisiy, escalade
esoallors en p/e/}r a pusqu au Sikieme € lage sur oe méme chantior.,.

L wéme L‘afr(/).f que se maff,fﬁ'[wb‘a/b‘ b vitallté de notre ﬁm.ﬂs; i se
aﬂqﬁkmrﬁ qae nous ELims de mawvars parents, £t surtont, swrtount gue
/’ SLais ane manvaice wére, Une mére 7«/ Cravaitlart et débaissart son
enfant powe sojprer dautres persomes / Ces énomeés we furent
sipufiés de ffagon divecte ou par orft dans bos dossiers hogpatiers.

D années ex années, de médecins en médeeiis, cé/mr.’s’ lo service de
/aéafrézfﬁé  Jusqu au Servive pou adubles, cette masvaise réputalion me
poarsuin, Les fugements élarent lioessants | je vendss trgp tard en
consublation /ms’?ae maon efrfamf état matade, Y F&fm’ﬂ/"{’ les éﬂ&;&/ﬁd—
Uisations, & e Swirass pas 4 la botiye te régiine ﬁ'eitét‘f'?ae linpose pa
ta matadie. Ln effeif ce régie Elait %fﬁé/fa a suiree, Dear choiv
.réff/‘afémt i nous + solt exclure /é,fﬁzzrb‘ des repas pows gu W re
souffre pas d manque des allients gu W ainart, sort inpaser- lo #égiine
a toat o mmé, ce yar' HOuS /af‘/éba/'a‘ d wn moment de pﬁzr&’/}a ﬂﬂl‘f@fé,
Jant fren gue nal te régine étart, /Mﬁ[fﬁ/(s’ suiv/ @ b beltre et /ﬂaﬁﬁ/@
abandonré, A ¢, chﬁf?faf on me donnart sowvent ex aww/t@ a sure
celui d autes néres ben plus obéissantes el plus devouées que mor,

Mon wars sontenait mes résobulions et mes peliites rébelions aus preo-

Locoles wédicaus, Y faisart aafrffézfme a b mere-médecr, (¥était bien

a%‘/wfe de régister & by aabffaaifﬁfé ihérente @ lonle malernils
i " e Z

encore pﬂcf ;mszcé ﬁmr?a elle est hars norme, Le corps wédizal e

w } adart a@aé/ﬂa,

Le parcous seoluice me 0‘/2:‘ visre d autres @;g.aéﬁ/e/m es,

Fendant toute sa scoltrits, tes mabadios se répétaient, L alteite preo-
gressive de o fonction rénate, puis b vie Kenlit rythnée par tes
leansfusions, et enfi pu tos diabyses nublihebdomaduies re facit)-
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Larent pas log qﬂpﬁzﬁﬁkﬂyz& seotuices, Poure :zayaéf«r}o b niveau
demandé, wne plas grande souplesse duns to demande de résublats, gur’
et preis en comple b bentewr dos acquisiions, et reconnu los compé-
lences de /é/rﬁgé 1 Stait s /ﬂmﬂt@ dans le systéne f‘i?/i{é qar
caractéisait Cinstitution seobaive, Je ne trowais pas déeotb gui appll-
faar?f%z /éaézﬁﬂgfé active et cogperalive, iventée au défut du sizele por
/im’z@m&‘ et, /éa’aga;/ae, Freinet, ai aéafae, enfaut, respecté duns ses
compélences el ses a%%ai?é.s; p@at progresser a oK propre /‘yrf/r/m.
Plus tard. aa/’afmém;&' en mesurerar tos effaﬁs’ chez de , jeanes patients,

P sa petite taitte, sa fargé‘ma useubie, note ﬁfs’ eut & subie
tos moqueries des autiwes éleves, Sa grande socibitlte, son hamows
508 vives repatins b permicent de construie 7&6/?&&? amitiés et de
sollides c/é{fafrfw, Ses 7&(.:1%’&‘@’.5’ fa/%mf reconnues par de rares ensei-
Jrants, mais son /M&’s{&ﬁ}(@ sa bentour, sa /fraf;w}mﬁi‘é resupportarent
ta ngporite dentre ew,

Lo éoote preinaiee, pus au aa/t@dafg ez {fa.f souvent convoguée par lan
ou Lautre enseprant, /e /, par an médecin seotaie 7«/41,‘:?4/5«:?/? ta

ibear de ¢ é«faﬁf i de mawvaic soivs, Ces convacations hunitlarent
/. équafnf autant que ta mére, Trés rapidement, A nous fai conse/tle
ane artentaltion en cieat a;aéaréz%&’é‘ é)mia& d mon Statul de médecr, G
nes activités de ;a/w(ﬁ déblove” collaborant avee dautres pow
arganiser et aniier des réanions, des aafrféﬁemw ou des renconties
fe.s’&?b»e«; P mon inSEance Q fa/}oe reconmaltie ¢ ;}(&/&i@f(ae et ta
wirac/té de mon Molafrlf, le mfa& que f %blﬁa.mr& & bous bos conseit d e
clusion d wn parcows sootuiive wormal fut respects, Au fil des amnées,
surmontant ces abstuoles, proprossant & sou rytihme grice  dos for—
nations M#f/d%’:/r(&lrfdé"%’ aatant gu en awlodidacte, / éﬁfzy{c‘ devenu
aduble a acqus des aam/ab‘zfmri& pﬁaﬁ&f’fwﬁr@/fé& qur lus permelilent

de mener ane vie autonome et d exercer an mélier.

Mes fkgméifaa’aj nes doutes, me conduisivent agpres d /&yoémm—
byste, Lanire s est enfiic bérée des jugements et des regards pas
c‘ay’ams’ bienvelunts,

Le statut de médecty ﬁb‘ dune d@ﬂaﬁcﬁa aide, £ %ﬁ/m/' famﬁ&z/ et la
/Mjwéarmb?.m /Maﬁm&»/'e, tant pour ces matifs /aeﬁmm;%r que pow
soulenic g vie /mfz@.ﬂbﬁm/&, fa/wrb‘ mg/ea%’, A /ﬂ&ffwbm' Hest
/M&s’ﬁ&@ de die gue ce 7.2/:2 mmyaé l /bﬁw de b part du /aermma/
soignant, ce fab‘ w Soutien, ane écoute, des éaéazy&s’ de p.sw/w avec
loutes bos personnes do la faml%, Dans tes amnées 70, ¢, ;}rgmﬂb‘aﬁae
de ba vre /.gyﬁé/yae, n étart S 1“CCONNRE | ENCOFC IOIS b purtage des
émotions au sein des relations ﬁwrﬁ&fe‘s’.
L arsgu w zfrfamf est alleit de a@’frb/b‘ wﬁ/ﬁaﬁaf bo soution et Lécoute de
loutes los persomes de ta fanille seraient tout & [t atites, Une
[faﬁm&‘/bf( conliue des sofgnants est pour celn /&df&;ﬁeq&aﬁé,
74be5/ Z«/éfr&ﬂﬁej peu e .S’W/b&i’,ﬂ/"d,ﬂd&’&f{f celle éeoute et cel accuert,
Lo ce gal e concerne, o est ta pyﬂa/aéarmfyw, @ preatique et Vétude
de sa théorie qas'm ont aidbe & mizuy considérer ma preopre personne, 4
éoouler: an pea mrews mes, /ﬁabﬁfé/(dr adulles et efr[fafrﬁ?.
La tacke ne ful pas tosjours aisée, mais gul oserait affiiomer que tavie
est [faar/e 7

Maria tosseleon



Nadir : le soleil du printemps

Francine Hauwelle

Lécole : lieu de vie

Maintenant, il a grandi et manipule avec
une grande dextérité son fauteuil roulant
électrique. Un magnifique sourire illumine
son visage lisse et rond. Sa peau est enfin
débarrassée d'un eczéma qui lui compli-
quait la vie.

Tous les jours de classe, comme tous les
petits écoliers, il s'en va rejoindre ses nom-
breux camarades pour suivre avec assidui-
té les cours du CM1. Il écoute avec intérét
les lecons de ses deux maitresses qu'ils
apprécient beaucoup. Il est accompagné
de Renata, I'assistante vie scolaire (AVS)
qui s’occupe spécialement de lui. “Le chai-
non manquant”, 'association payée par la
mairie, n'existant plus, c’est I'éducation
nationale qui a pris le relais pour la prise en
charge des éléves handicapés.

Entouré par ces trois adultes, il progresse
et apprend avec plaisir. Les enseignantes
officient en toute quiétude dans leur clas-
se, elles savent gu'Oussama est pris en
charge par I'assistante : celle-ci lui donne
ses affaires, 'emmeéne aux toilettes, lui enfi-
le son anorak, allume son ordinateur,
expligue & nouveau quand la lecon est diffi-
cile, note et écrit les legons quand sa main
est fatiguée. Fort de cette aide, Oussama
peut écouter la maitresse parce qu'il sait
que quelgu'un prendra le relais quand la
difficulté ou la fatigue pointera le bout de
50N Nez.

Oussama est heureux d'aller a I'école et il
s'ennuie trés vite le mercredi quand son
frére et sa sceur vont au collége alors que
lui reste seul a la maison. A I'école, il se
réjouit de retrouver, Mickaél, Jérémy,
Sébastien, Guillaume, Loic, Kévin, ses
copains mais également Morgane, Célia,
Julia, Marine et Laura, ses copines. Com-
me tous les enfants de son age, il s'amuse
a jouer & cache-cache et au loup. Il adore
la compagnie et sait se faire aimer de ses
copains. Pour lui, I'école est un lieu dans

lequel il se construit socialement et grandit
en intelligence et en malice. Il n'y a qu’a
regarder son ceil coquin pour comprendre
combien il apprécie d'étre en classe avec
ses copains.

A la question sur ces cours préférés, il
répond avec vivacité gu'il aime les mathé-
matiques méme si, pour l'instant, il bataille
encore avec la division. Il s'inquiete égale-
ment de ne pas encore comprendre les
problémes de calcul d'heures. La préhis-

Les lecteurs du Furet se souviennent peut-étre du “soleil dans I'Arc en
ciel”, un article qui raconte I'histoire d'un petit garcon, Oussama, qui
fréquentait la maternelle malgré sa myopathie, avec toutes les difficultés
et les joies que cela représentait pour lui et son entourage.

toire le passionne ainsi que l'invention de
I'écriture. Il adore 'informatique et les jeux
sur l'ordinateur. Il avoue qu'il a de bonnes
et de moins bonnes notes.

Pendant I'heure de sport, il part avec ses
copains de classe qu'il regarde s'entrainer
sans amertume. S'ils courent, il les suit
avec plaisir en fauteuil.

L'année derniére, aprés la cantine, Akim,
I'éducateur chargé des activités périsco-
laires lui a appris quelques rudiments de
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“hip-hop”. “C'était trop bien, mais mainte-
nant il n'est plus 14 et c’est dommage par-
ce que j'aimais beaucoup danser avec lui.
Tu sais, la danse, je I'aime parce que j'ai vu
des gens danser a la télé... Akim, il mon-
trait les gestes et moi je les imitais. Mainte-
nant, il est parti et il n'y a plus de hip hop.
Aprés la cantine, c¢'est plus bien |”

Corps et mouvement

Si le sport le passionne en général, c'est le
football qui I'intéresse en particulier.
D'ailleurs, son papa est content d'avoir au
moins quelqu'un avec qui suivre les
matchs & la télévision. Ensemble, ils com-
mentent les passes, les corners et les buts.
Un vrai plaisir partagé |

Pour garantir une meilleure mobilité de son
corps, tous les quinze jours, le mercredi,
sa maman ou son tonton I'emmeénent en
camionnette aménagée a la piscine de I'hé-
pital de Mulhouse ol il retrouve Chris-
tophe, son kiné. Ces séances sont pré-
cieuses, et il tient & ne pas en rater une
seule. La, dans cet autre élément, il
marche, respire avec le tuba, fait de la
plongée, nage avec les bouées sur le dos,
s'amuse avec l'eau. La confiance régne
entre eux deux, ce qui n'est pas le cas avec
I'autre kiné qui le remplace parfois pendant
les vacances. "Il me met la téte sous I'eau
et j'ai peur”.

Dans la semaine, il travaille également avec
deux kinésithérapeutes. Le lundi et le ven-
dredi, & I'école, dans une salle a part et, le

mardi, a la maison. A I'école, il porte un
corset rigide pour éviter un affaissement du
dos et maintenir sa colonne vertébrale la
plus droite possible. De ce fait, les exer-
cices de maintien portent sur les bras et les
jambes, il s'agit essentiellement d'étire-
ments des membres pour conserver la
souplesse des muscles. Le clapping! est
également de rigueur, qui permet de libérer
les voies respiratoires. |l aime bien ces dif-
férents exercices qui le soulagent et lui gar-
dent la mobilité nécessaire pour vivre parmi
les autres. Pour bien faire, il devrait aussi
porter une mentonniére, mais il aurait des
difficultés & utiliser 'ordinateur et a partici-
per a différentes activités. Cette contrainte
supplémentaire I'empécherait de vivre des
moments de plaisir qui comptent trés fort
pour |ui.

“Ecrase ATATOR”

Or, ces moments lui sont indispensables
pour maintenir son moral d’acier. Le jeu, la
télévision, sont partie intégrante de sa
recette du bonheur. Quand il en parle, ses
yeux brillent tellement que cela fait chaud
au coeur. Il adore les dessins animés, “les
films qui parlent de bagarre avec les Chi-
nois", mais également les jeux de société.
Quand il raconte ses plaisirs, sa maman rit
et lui fait avouer qu'il aime toujours gagner
et surtout ne pas perdre.

Mais ce qu'il préfére, c'est jouer a4 “ECRA-
SE ATATOR”, un jeu inventé avec sa gran-
de sceur Imane et son grand frére Moha-

-

med. Dans ce jeu, c'est lui le meneur. Son ‘
frére et sa sceur se mettent & courir a

quatre pattes pour ne pas se faire écraser

par son fauteuil roulant. Visiblement, les

trois enfants prennent un plaisir intense et

rient avec sincérité a |'évocation de ce jeu.

Une maniére symbolique de rétablir un

équilibre et de prendre sa revanche sur la

vie.

Faire-part

Bien sr, la vie n'est pas simple pour Ous-
sama et les siens car les contraintes sont
nombreuses, les déplacements compli-
qués, les subventions difficiles & obtenir.
Mais c'est sa vie, avec tout le respect et
toutes les obligations que chacun lui doit.
Ce petit gargon a une belle legon de vie &
donner & chacun de nous. Dans un joli sou-
rire, il nous invite tous a ne pas douter
qu'on puisse vivre en fauteuil roulant et |
étre un enfant heureux. D'ailleurs, il nous |
fait part avec joie de I'arrivée imminente de

son petit frere Nadir, “le soleil du prin-

temps" a qui il va apprendre toutes les

choses qu'un grand sait |

Francine Hauwelle, Le Furet
Photos de Dessin de Oussama

Note

1 Le clapping est une manoeuvre de massage effec- |
tuée au moyen de la main placée en forme de cuillére et

qui frappe la surface de la peau.

"lis ont de la chance de jouer au foot!"

175 TV

40 N. 49

DOSSIER




LIVRES

Le miroir brisé

Simone Korff-Sausse
Larsqu'un enfant atteint
d'une anomalie né, les
parents plongent dans un
univers dont ils ignoraient
tout. Tel un miroir brisé,
I'enfant marqué par un
handicap renvoie une
image déformée qui fait
peur et dont nous nous
@ détournons.  Comment
pourra-t-il grandir malgré
ou avec son handicap ? Comment aider les
parents a traverser cette épreuve ?
Ed. Calmann-Lévy

SIMONE SAUSSE

LEMIROIR
bris

-
1 e
renfant handicaps,

52 famille of e psychianalyste

Corps infirme et sociétés

Henri-Jacques Sticker

Il n'existe pas encore, a I'heure actuelle, d'his-
toire globale de I'infirmité — de ce que nous
appelons pudiquement le handicap — ni des
systémes de pensée qui commandent le rap-
port des sociétés au corps déviant ou diminué.
Avec ce livre anthropologique, I'auteur a voulu
combler cette lacune.

Ed. Dunod

Parents d’enfant handicapé
Sous la direction de
Charles Gardou

L'auteur a souhaité offrir
I'occasion de prendre
connaissance de |'odys-
sée de quelques parents
“pas comme les autres”
en leur donnant un visa-
ge. A susciter la recon-

naissance des difficultés, =
attentes et besoins .. )
propres de ces familles projetées par le méme
canon dans |'univers du handicap.

Ed. Eres

Du monstre a I'enfant

Olivier Rachid Grim,

préface de Danielle Rapoport

Aujourd'hui comme hier, I'appartenance & I'hu-
manité est un caractére qui ne semble pas donné
d'emblée au petit homme. Qu'advient-il de lui
lorsque sa naissance est oblitérée par un handi-
cap ? Si la notion de handicap est un regard
social et historique sur l'infirmité, a quels types de
grands schémes de pensée des groupes sociaux
Iinfirmité renvoie-t-elle quand cette altérité-la est
traitée sur le registre de la monstruosité ?

Ed. CTNERHI

Un monde sans les mots

David Goode

Ce livre démontre d'une maniére émouvante
gu'une compréhension mutuelle est possible
avec ces enfants, nés sourds, muets et
aveugles, grace a différentes formes non
conventionnelles de communication et au lan-
gage non formel avec lequel ils créent leur
propre symbolique, dans la réalité qui est la
leur, en mobilisant toutes les ressources sen-
sorielles dont ils peuvent disposer.

Ed. Eres

EN PLUS...

LIVRES POUR ENFANTS

Le lapin a roulettes
Grégoire Solotareff

Il était une fois un lapin qui
n'était pas tout a fait com-
me les autres : son nom
était Jil. Il avait appris a se
servir de deux bottes
munies de petites roues et
de freins. Car ses jambes
ne marchaient pas. Tout le
monde I'appelait e lapin a roulettes.
Ed. L'école des loisirs

Mina la fourmi

Anne-Marie Chapouton et Erilka Harispé

Dans la fourmiliere, toutes ont leur place... sauf
Mina. Elle n'a que cinq pattes au lieu de six. Elle
aimerait participer a la vie de la colonie, comme
tout le monde. Son courage prouvera aux
ouvriéres que, méme avec une patte en moins, a
I'intérieur on est comme les autres et qu’on peut
étre utile.

Ed. Pére Castor Flammarion

Le petit prince paralysé
Rosemary Wells et Dinah
Maria Mulock Craik
Handicapé suite a une chu-
te, ses parents décédés, le |
petit prince Francesco est
dépossédé de son royaume
et exilé. |l parvient, grace a
sa marraine, a surmonter
son infirmité et & reprendre
son tréne. Un récit simple,
tonique, illustré avec naiveté et bonhomie.
Ed. L'école des loisirs

EXPOSITION EXPosITiON

Liberté, égalité,
handicapés
Organisée par Handi-
cap International et
achevée depuis jan-
vier 2006, cette expo- |
sition, a travers 22
panneaux et par le =~ -
biais d'interpellations
du personnage de
BD Titeuf, invitait a
découvrir la réalité du handicap aujourd’hui et &
prendre conscience que tous les hommes ont les
mémes droits.

L'intégralité de I'exposition est disponible sur le
site Internet de Handicap International a I'adres-
se suivante : www.handicap-international.org

&3 -

Petite enfance et handicap

VIDEOS

Ensemble

Edith Mazzola et Daniel Lacroix

Ce film, accompagné d'un livret a pour but de
sensibiliser les professionnels de la petite
enfance en répondant 2 certaines de leurs
questions : quelles conditions favorisent I'inté-
gration des enfants porteurs de handicap ? En
quoi I'accueil collectif de ces enfants participe-
t-il & leur prise en charge précoce ?

Prod. ANTHEA

J'ai mal @ mon frére

Jean-Marie Fawer

La naissance d'un enfant handicapé, la décou-
verte tardive d'un handicap bouleversent non
seulement les parents mais aussi la fratrie tout
entiére. Les enfants interviewés expriment le
cheminement des fréres et sceurs, se ques-
tionnant sur leur place et leur propre avenir.
Prod. Les Marmots Vidéo/Adapei de Besancon

FORMATION

Accueillir enfant porteur de handicap

Les 17, 18 mai et 1, 2 juin 2006

Malgré les différents textes de lois incitant a
I'accueil des enfants porteurs de handicap
dans les structures de la petite enfance, leur
intégration souléve encore craintes et ques-
tionnements parmi les professionnels. Ce sta-
ge a pour but de sensibiliser ces profession-
nels & penser le handicap dans sa globalité.
Renseignements ;

Association Anthéa

7, place aux Herbes

BP 219, 83006 Draguignan

Tel. : 04.94.68.98.48

Email : anthea @club-internet.fr

COLLOQUE

Enfants en situation de handicap et leurs droits
Du 10 au 14 octobre 2006 a Sion (Suisse)

Le théme du handicap est d'actualité: les
Nations Unies préparent actuellement une
convention internationale relative a la protec-
tion des droits et la dignité de la personne en
situation de handicap, convention qui sera vrai-
semblablement ouverte a la ratification des
Etats en 2007 ; en outre, le comité des droits
de I'enfant élabore un commentaire général
sur les enfants en situation de handicap.
Renseignements :

Institut International des Droits de I'Enfant

Tél. + 41 27 205 73 00

Site : www.childsrights.org

Eric Plaisance, Catherine Bouve, Marie-France Grospirone et Cornélia Schneider

Réalisé a la demande de la CNAF, ce dossier d'études tente d'établir un bilan critique sur |'ac-
cueil des enfants handicapés ou malades dans les équipements collectifs pour la petite enfan-
ce, en tenant compte principalement de |'expérience acquise en France 4 la fois par les profes-
sionnels spécialisés, par les professionnels de la petite enfance et par les parents.

Ce dossier est téléchargeable sur le site de la CNAF, www.cnaf.fr, dans la rubrique Publications.

Dossier d'études n® 66, mars 2005.

DOSSIER
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La qualité des services
a I’ordre du jour

Florence Pirard

“’accompagnement pour une qualité de service", des

notions en tension a décoder avec

es encadrants des
{6

institutions d’accueil de la petite enfance

Depuis quelques années, dans la plupart
des pays européens, les politiques de la peti-
te enfance se préoccupent de plus en plus
des enjeux de qualité des services. Il en
résulte une transformation des fonctions
d'encadrement des services d'accueil, une
valorisation de I'accompagnement des pra-
tiques éducatives au-dela des fonctions de
contréle et d'évaluation, et la mise sur pied
de dispositifs de formation-action-recherche
comme ceux que coordonne I'Institut Euro-
péen de Développement des Potentialités de
tous les Enfants (I.E.D.PE.) avec le soutien
du programme européen Leonardo da Vinci.
Dans ce cadre, nous avons mené, en tant
que formatrices-chercheuses, une étude?
portant, d'une part, sur les conceptions de
la qualité et de I'accompagnement émer-
geant de la littérature de référence, et
d'autre part sur des discours saisis en
situation de formation d'encadrants char-
gés d’évaluer, d'accompagner et d’amélio-
rer la qualité de services d'accueil. Ceci
dans deux contextes trés différents @ un
contexte d'innovations, en Communauté
Germanophone de Belgique, (avec créa-
tion simultanée d'une formation initiale pour
auxiliaires en puériculture et d'une premiére
créche, en complément du réseau existant
d'assistantes maternelles), un contexte de
réformes, en Communauté frangaise de
Belgique, marqué par une nouvelle régle-
mentation des institutions éducatives, avec,
notamment, l'instauration d'un Code de
Qualité exigeant de tout établissement I'éla-
boration d'un projet d'accueil.

Notre travail a fait apparaitre différentes
conceptions de I'accompagnement ; nous
en avons retenus trois principales, sachant
que, dans la réalité, elles se combinent de
fagons multiples.

Premiére conception :

un accompagnement “guidé” pour une
qualité normative

Une conception des services qualifiée
de “moderne" par Peter Moss et ses
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collaborateurs? se fonde sur la recherche
de normes et de certitudes. La qualité des
services y est définie, objectivée, voire éva-
luée en référence a des savoirs validés, ce
qui suppose le développement et 'acquisi-
tion des connaissances utiles, la référence
aux experts qui les produisent, le recours a
des outils validés scientifiquement. Le
développement d’échelles standardisées
de la qualité, peu visible en France mais
trés présent dans d’autres pays, est révéla-
teur de cette conception.

Sur les terrains belges étudiés, 'idée de
qualité est moins associée a des savoirs
validés qu'a la recherche de "bonnes pra-
tiqgues", de “bonnes normes”, de “prin-
cipes” sur lesquels les professionnelles
fonderaient leurs pratiques. Ceci renvoie a
une conception de I'évaluation externe qui
distingue les fonctions attribuées aux prati-
ciens de celles dévolues aux encadrants.
Cette approche normative de la qualité
envisage I'accompagnement comme une
forme de soutien aux professionnels cen-
sés s'approprier de maniére active les prin-
cipes éducatifs établis, et les appliquer
selon des maniéres jugées acceptables
dans leur contexte particulier de travail.
L'accompagnement ainsi congu accorde a
I'encadrement des fonctions centrales orien-
tant le travail des professionnels de terrain :
sensibilisation aux principes d'évaluation des
pratiques professionnelles  quotidiennes,
identification des écarts a I'idéal visé, propo-
sitions de régularisation en cas de discor-
dance entre |'attendu et I'observé, améliora-
tion de I'accueil. Il en résulte une hiérarchisa-
tion des rapports sociaux, en dépit du souci
manifeste d’établir des relations paritaires et
de donner une place active aux praticiens.
Cette premiére conception pourrait se tra-
duire par I'image du bon chemin qui permet
aux praticiens, guidés par leur encadrement,
d’approcher au mieux l'idéal avec, parfois,
un effet de manipulation (volonté d'orienter
I'action d'autrui et simultanément, désir de
lui faire découvrir les significations).

RECHERCHE

Deuxiéme conception : un
accompagnement différencié pour une
qualité intersubjective

La qualité des services peut étre envisagée
d'une toute autre maniére. Dans la littératu-
re, la référence, trop exclusive, a certains
savoirs pour définir et évaluer les pratiques
éducatives est parfois remise en question,
I'idée d'une norme d’excellence étant reje-
tée au profit de l'inclusion de tous les
acteurs potentiellement concernés par
I'éducation (familles, enfants, profession-
nels de terrain, élus, communauté locale,
etc.) dans une démarche considérée avant
tout comme éthique et politique et d'une
recherche collective de sens (“meaning
making") traduisant le choix de travailler
avec la complexité, les valeurs, la diversité,
la subjectivité et les perspectives multiples,
selon Dahlberg, Moss et Pence.

Sur les terrains belges étudiés, nous avons
pu mettre en évidence une conception
“intersubjective” de la qualité, en tant que
processus perfectible s'appuyant, dans
I'idéal, sur différents points de vue et valori-
sant le développement personnel ainsi que
la recherche de rapports sociaux harmo-
nieux. La dimension politique n'apparait
gueére.

La référence & I'évaluation est surtout inter-
ne. L'idéal serait d'accorder aux praticiens
le pouvoir de définir et d'orienter leurs pra-
tiques éducatives en fonction de critéres
qu'ils ont fait leurs, de co-définir leurs prin-
cipes éducatifs. L'engagement dans un
processus 'emporte souvent sur |'obten-
tion d'un résultat. D'otl le dilemme éthique
entre réaliser les conditions de bien-étre
des enfants et respecter des rythmes de
développement des adultes qui ont en
charge ces enfants. Ainsi, ces encadrants
tiraillés entre le souhait de préserver I'initia-
tive des enfants et la crainte de “faire vio-
lence" & une éducatrice adepte des
apprentissages précoces.

Notre recherche a mis en évidence un lien
étroit entre la conception intersubjective de



la qualité et une conception “différenciée”
de l'accompagnement, centrée sur les
specificités des professionnelles et des
services, L'enjeu éducatif central serait ici
de soutenir autrui (professionnel ou institu-
tion) dans le développement de son identi-
té propre.

Considéré dans sa dimension formative,
I'accompagnement vise & développer des
attitudes professionnelles et des capacités
transversales transférables en situation de
travail (écoute, questionnement et réflexion
sur les pratiques professionnelles). Il est lié
a un travail de facilitation qui valorise et
soutient les démarches engagées par les
praticiens, sans que les questions de
contenu inhérentes aux projets d'action
éducative, sans doute jugées moins priori-
taires, ne soient traitées de maniére appro-
fondie. Cependant, en adoptant une posi-
tion d'extériorité lui conférant une position
hiérarchique dominante, méme
s'il ne méne pas I'action, I'ac-
compagnateur se retrouve dans
une situation paradoxale (identi-
fiée par Boutinet3).

Cette fois, il y a différents che-
mins, ceux que les praticiens ont
choisi d'emprunter.

Troisiéme conception : un
accompagnement interactif
pour une qualité effective
Cette  troisitme  conception
considére la qualité des services
comme le fruit d'une co-
construction en fonction de cri-
teres pour partie préétablis, pour |
partie a redéfinir dans I'action et ;
linteraction inhérentes au fonc- |
tionnement des services. D'ol la
notion de “qualité effective” empruntée a
Furter4, associée non pas a une approche
normative ou a une approche intersubjecti-
ve, mais cherchant plutét a articuler diffé-
rents types de savoirs dans une situation
donnée, supposant et valorisant l'interac-
tion entre tous les acteurs engagés dans
une transformation des pratiques éduca-
tives et des services inscrits dans I'environ-
nement local. Cette conception de la quali-
té effective vise un développement social
démocratique incluant I'ensemble des
acteurs de |'éducation dans une définition
du juste et du souhaitable éprouvée et mise
en ceuvre dans les contingences quoti-
diennes.

Sur les terrains belges étudiés, 'effectivité
se pergoit dans la recherche concomitante
et la mise en tension de visées apparem-
ment contradictoires : la reconnaissance
d'un cadre qui définit les principes éducatifs
de base et la valorisation d'une diversité
dans les pratiques, la recherche d'une cer-
taine objectivité et la volonté de prendre en
compte les subjectivités, I'engagement dans
un processus et I'obligation de résultats.

Ici, I'accompagnement est centrée sur des
enjeux de transformation conjointe des

pratiques éducatives mises en ceuvre quo-
tidiennement, des acteurs (les praticiens
en charge des enfants, et leurs encadrants),
voire de I'environnement (I'ensemble des
services inscrits dans une dynamique loca-
le), tel que le montre Barbier dans la culture
de la professionnalisations.

La dimension interactive de |'accompagne-
ment se réalise notamment dans la
recherche de points de ralliement qui
engagent praticiens et accompagnateurs
dans des actions communes, sources
d'apprentissages et de bénéfices mutuels.
Elle rejoint I'idée de Paulé de permettre la
parité - non pas en dépit - mais grace a la
dissymétrie.

Dans cette conception de la qualité, I'ac-
compagnement pourrait éfre représenté
comme un faisceau de possibles, définissant
le cadre des transformations éducatives,
dans la mesure ol tout n'est pas permis.

Des trois conceptions de
I'accompagnement aux conceptions
des démarches d’analyse des pratiques
professionnelles

Participant de I'accompagnement, les
demarches d'analyse des pratiques pro-
fessionnelles font, elles aussi, 'objet de
conceptions différentes souvent implicites.
Tant6t I'analyse des pratiques prend appui,
dans une logique déductive, sur des élé-
ments de référence (personnes jugées par-
ticulierement compétentes, services dits
“pilotes”). Les situations éducatives mettant
en scéne les conduites escomptées des
enfants, parents et professionnelles sont
considérées a priori comme les plus forma-
tives, car concrétisant l'idéal recherché.
Leur analyse fait appel & un type de ques-
tionnement faisant expliciter par autrui ses
pratiques et leur fondement, les comparant
aux objectifs visés et aux critéres valorisés,
et orientant la réflexion dans le sens
escompté. L'analyse de pratiques profes-
sionnelles référée a des idéaux éducatifs
débouche nécessairement sur des constats
d'écarts entre les niveaux actuel et visé. Elle
engage a dépasser le diagnostic et a pro-
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poser des programmes et des mesures
d’accompagnement de “"remédiation”.
Tantdt, I'analyse des pratiques est considé-
rée comme une occasion donnée aux pro-
fessionnelles de prendre du recul par rap-
port & leurs pratiques habituelles, de ques-
tionner leur agir et de poursuivre "leur che-
minement”. Le questionnement remplit
alors une fonction d'explicitation, sans
orientation délibérée. Toute intervention
peut étre pergue comme interférant avec le
travail engagé par la partie accompagnée.
Enfin, I'analyse des pratiques peut étre vue
comme un moyen, pour les praticiens com-
me pour les encadrants, de mieux
connaitre les pratiques mises en ceuvre,
leurs fondements, leurs conditions de réali-
sation et de transformation. Interroger les
pratiques éducatives permet de les com-
prendre pour les transformer. L'analyse
des pratiques vise le développement de
compétences individuelles et
collectives par I'engagement
dans des actions éducatives
communes, en fonction de cri-
téres partagés. Elle s'inscrit ici
dans une logique de dispositif
ol le questionnement assure
une fonction de recadrage : “les
choses ne sont pas ce gu'elles
semblent étre, elles peuvent étre
autrement”.

En conclusion, le défi d'une for-
mation qui s'inscrit dans des
enjeux de professionnalisation
sera de susciter une réflexion sur
les différentes conceptions de la
qualité, de |'accompagnement et
de l'analyse des pratiques. Cette
réflexion incitera & concevoir des
dispositifs et a développer des
professionnalités capables de gérer au
mieux les tensions inhérentes aux différentes
approches et a leurs relations, dans une
perspective de |'éducation qui en reconnait
les dimensions éthiques et politiques.

Florence Pirard
Photo de VBJK
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Contes et comptines
turcs : le passeé retrouvé

Ali Ekber Basaran

En 1979, j'ai fait partie de la premiere
génération d'immigrés de Turquie.

Quitter mon pays natal pour m'installer
dans un pays dans lequel ni la langue ni la
culture ne m'étaient familiéres, vouloir res-
ter debout malgré mes racines arrachées,
garder ma dignité et mon autonomie, cher-
cher a me situer dans une société dont les
données socio-économiques et culturelles
sont & la fois différentes et dominantes,
vouloir enfin me “réenraciner” dans ce
pays ont été les étapes que j'ai traversées
cette fin de XX&me sigcle comme beaucoup
de mes concitoyens d'ailleurs.

Depuis mon arrivée en France, les actions
gue j'ai pu mener aussi bien dans le domai-
ne scolaire que social ou culturel, sont en
compléte adéquation avec les études sui-
vies a I'université d'Ankara. Plus spéciale-
ment, cette approche universitaire conju-
guée a une sensibilité d'expatrié m'a per-
mis de travailler avec les personnes inté-
ressées par la problématique de I'enfant
d'origine étrangére — plus spécialement de
Turquie — dans les quartiers dits sensibles.

A T'heure actuelle, les personnes origi-
naires de Turquie sortent d'une situation
d"invité économique” ou d"immigré" pour
s'installer ici et organiser leur avenir autour
de projets a long terme. lls vivent une situa-
tion de crise identitaire importante dans
cette société a laquelle ils participent acti-
vement de diverses maniéres qu'ils soient
de nationalité francaise ou non. Je constate
que c'est essentiellement la jeune généra-
tion qui est dans l'impasse en ce qui
concerne la langue maternelle et la culture
d'origine.

En effet, la premiére génération, celle qui
est arrivée dans les années 1970 est
essentiellement d'origine rurale. Sans
aucun doute, c'est en raison de |'absence
de lieux culturels de proximité dans la cam-
pagne éloignée gu'elle n'a pu maitriser suf-

fisamment la culture d'origine. D'aprés
moi, c'est pourquoi, aujourd’hui, elle
éprouve de grandes difficultés a trans-
mettre aux générations suivantes les mes-
sages culturels de base.

Aussi, souvent, par réaction a la culture
dominante d'ici et par désespoir, elle opte,
soit dans un premier cas pour un mécanis-
me de défense et de ce fait s'enferme sur
elle-méme ou, dans un deuxieme cas, s'en-
gouffre dans un fanatisme religieux ou un
nationalisme extréme.

Ali Ekber Basaran

Dessins d'Emilie Frigeni

Les contes de Nasreddin Hodja

Nasreddin Hoca'nin fikralan

ddivions

La pauvreté, voire l'inexistence, de don-
nées culturelles communes dans la relation
adulte-jeune met cette derniére en tension
et I'ameéne parfois a des points de rupture
sérieux.

Actuellement, les adultes sont sur le point
d’oublier les données culturelles comme les
contes, les histoires, les chansons, les
comptines, les berceuses, les poémes, etc.,

CULTURE

tout ce qui faisait le tissu intergénérationnel.
lls ne sont plus en mesure de partager un
patrimoine culturel fort avec leurs enfants.

Pourtant, contes et comptines sont néces-
saires pour construire les savoirs de base,
élargir I'imaginaire, ouvrir la pensée, déve-
lopper la curiosité, avoir envie d'apprendre
toute chose contribuant a la construction
d'une identité affirmée. D’autant plus que
ces histoires ou comptines racontées dans
la langue maternelle sont des occasions
extraordinaires d'offrir aux enfants une
langue turque imagée de qualité. Par
ailleurs, les linguistes soulignent que plus
un enfant maitrise sa langue maternelle,
plus il est capable d'en apprendre une
deuxieme, voire une troisiéme langue.

Bref, ce "vide" culturel est, a mon grand
regret, la réalité actuelle du public turcopho-
ne de France. Ce qui m'inquiete beaucoup
c'est que si les parents ne peuvent que par-
tager avec leurs enfants un quotidien “du
fais ceci et fais cela" sans donner une autre
dimension au langage, je crains qu'ils ne
soient, un jour ou l'autre, remis en cause,
dans leur rdle d'éducateur-formateur.

Dans mes actions menées depuis des
années au sein de I'Education Nationale
autour de la “réussite scolaire des enfants
issus de l'immigration de Turquie”, j'ai pu
constater que ce vide culturel est en rela-
tion profonde avec la crise identitaire.
L'envie de contribuer & combler ce vide, a
mon échelle, ne serait-ce qu'un petit peu,
ainsi que la passion des contes et des his-
toires de mon enfance, m'ont orienté a réali-
ser cette ceuvre de mémoire. Il m'a paru trés
important, voire nécessaire de me mettre en
chemin pour les aider a recoudre des liens
solides avec leur passé, une étape essen-
tielle pour prendre pied dans l'avenir. Les
émotions de I'enfance, celles du rire et des
peurs, m’ont suffisamment porté pour que je
prenne plaisir a les partager avec ceux qui
ont oublié et ceux qui ne savent pas.



Dans mes recherches, j'ai pu constater
combien en France, il n’existe que trés peu
de ressources sur la culture populaire de
Turquie. De plus, & mon grand dam, les
échanges culturels sont rares entre les
deux pays. Aussi, ma collecte - depuis
quelques années, de comptines, de contes
populaires, de blagues de Bektachi, de
L4z, de Nasreddin Hodja, de contes de
Keloglan, de devinettes... a été faite auprés
de mes connaissances et des personnes
que j'ai pu rencontrer dans les diverses
actions que je méne en France.

Pour moi, ce livre représente un pont pré-
cieux entre le passé et I'avenir.

J'ai eu la chance que les éditeurs de “I'Har-
mattan” pour mes deux premiers livres et

KAVUK1

Un jour, un voisin arriva avec une lettre & la main et demanda a Nasreddin Hodja de la

lui lire. Nasreddin Hodja prit la lettre, la tourna dans les deux sens et la lui rendit.

— Je n'arrive pas a lire cette lettre.

— Hadja, ne blague pas, lis-la-moi, s'il te plait.

— Je te dis que je n'y arrive pas !

Le voisin remarqua que Hodja était sérieux et il se facha :

~ Hodja, tu passes pour un savant, regarde, tu as un grand kavuk sur la téte, n'as-tu
pas honte de dire que tu es incapable de lire une lettre ?

Nasreddin Hodja prit son kavuk et le mit sur la téte de son voisin.

— Si cela tient au kavuk, lis maintenant.

1 Grand bonnet de drap ouaté que les turcs portaient autrefois, sur la téte

“A Taturquie" pour ce dernier me soutien- KAVUK

nent dans |'expression de mes convictions

profondes. Bir giin, bir komsusu elinde mektupla Nasreddin Hocaya gelerek okumasini ister.
J'espére sincérement que ce livre bilingue Nasreddin Hoca mektubu alir, evirir, gevirir sonra geri verir,

frangais turc puisse aider les profession- — Ben bu mektubu okuyamiyorum.

nels du socio-éducatif & donner quelques — Hoca, sakanin sirasi mi ? Oku sunu allahagkina !

réponses aux parents en difficulté en leur — Sana okuyamadigimi séyledim ya !

proposant de renouer avec ce patrimoine Komsusu Hocanin ciddi oldugunu farkeder ve kizar :

gu'ils ont souvent nié et de contribuer ainsi — Hoca, herkes seni bilgili sanir. Bir mektubu okuyamiyorum demeye utanmiyor musun
al'ouverture de cette culture vers le monde. ? Bari su bagindaki koskoca kavuktan utan |

Nasreddin Hoca bagindaki kavugu alir ve komsusunun kafasina gegirerek der ki.
— Eger marifet kavukta ise, al 6yleyse sen oku !

Ali Ekber Basaran, Ecrivain

Cité nationale de I’histoire de I'immigration

Comment ceuvrer pour la reconnaissance de ['histoire de I'immigration dans la construction de la nation francaise ? Comment faire
évoluer les regards et les mentalités au sujet des phénoménes migratoires et rendre compte de la vitalité des identités et des histoires
multiples qui ont constitué la France ?

Une idée ancienne
A la différence de ce qu'on peut observer dans d'autres pays, il n'existait pas en France de lieu de mémoire de I'immigration, malgré
les efforts et les idées, défendus, & de nombreuses reprises, par les milieux associatifs et universitaires.

Suite a la mission de préfiguration du Centre de ressources et de mémoire de I'immigration présidé par Jacques Toubon, un groupe-
ment d'intérét public a vocation culturelle est constitué. Sa mission est de préfigurer et de réaliser la Cité nationale de I'histoire de I'im-
migration afin de rassembler, de sauvegarder, de metire en valeur et de rendre accessibles tous les éléments relatifs a [histoire et aux
cultures de limmigration en France, notamment depuis le XIXe siécle. Les membres fondateurs de ce groupement sont le ministére
chargé de la culture, le ministere chargé de la ville et de I'intégration, le FASILD, la ville de Paris ainsi que le personnel de I'ADRI
(Agence pour le Développement des Relations Interculturelles).

Les activités de la Cité

Ce nouvel ensemble culturel est 4 la fois un musée national, un lieu de découvertes, d'expositions, de culture vivante et la téte de pont
d'un réseau frangais et international. Il doit également étre un instrument de pédagogie montrant I'enrichissement continu de la culture
francaise par I'apport de I'immigration, pour changer les représentations sur I'immigration et contribuer 2 la cohésion sociale.

La Cité, c’est avant tout un musée qui replace I'histoire de I'immigration dans I'histoire de la France, grace & une installation perma-
nente Repéres, destinée a offrir une informations en trois temps : un espace prologue, une partie chronologique et un parcours thé-
matique. C'est aussi un lieu de programmation culturelle et artistique, produisant plusieurs expositions temporaires par an.

La Cité se veut également un lieu de recherche et de pédagogie et met a disposition du public des informations, des outils pédago-
gigues et de vulgarisation pour accompagner les expositions et les différentes activités du musée. Une médiathéque multimédia
(ouverture prévue en avril 2007) permetira, en plus, d'orienter les demandes des visiteurs spécialisés et du grand public.

Enfin, la Cité nationale de I'histoire de I'immigration n'aurait pu voir le jour sans le soutien, I'expérience et les compétences du milieu asso-
ciatif et universitaire qui ceuvre depuis des années pour un tel projet. Celui-ci a donc été congu, dés le départ, comme un lieu de départ
central & Paris et un réseau de partenaires actifs dans toute la France. '

Cité nationale de I'histoire de I'immigration _
Palais de la Porte Dorée, 293 avenue Daumesril, 75012 Paris, Tél.: 01.40.09.68.19, www.histoire-immigration.fr
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Quand les mamans chantent,
les enfants applaudissent !

Regine Gaudiller et Marie Paule Hel

Sacré pari, que d'oser
mettre en chanson les soucis
quotidiens des meéres !

Il était une fois a Epinal en 2003, un Lieu
d'Accueil Enfants Parents (LAEP), dans
lequel des mamans de tous les pays avaient
envie de partager leurs mots pour panser et
penser les maux. Aussi, guand Philippe
Roussel, auteur compositeur de chansons
d'enfants, originaire d'Epinal est venu dans
le centre & leur rencontre, une idée a ger-
mé. Ce jour 14, en effet, il a proposé aux
participants de chanter ensemble des chan-
sons et ensuite d'écouter plusieurs titres de
son répertoire. Aussi, devant |'enthousias-
me du public, I'équipe du LAEP a imaginé
avec le chanteur compositeur un projet de
chanson créée par les mamans qui fré-
quentent le centre. Et voila I'idée était lan-
cée | Maintenant il fallait faire vivre le projet,
le nourrir, le recadrer, gérer les inévitables
frustrations, avant d’étre récompensé du
travail fourni. Enfin, il fallait tout simplement
s'embarquer dans |'aventure |

Au départ pour la premiére chanson, Philip-
pe Roussel a expliqué la démarche de créa-
tion dans une recherche commune. Le texte
“Depuis que je suis maman” a été écrit au
fur et @ mesure des idées de chacune. La
collaboration avec le compositeur a été trés
étroite alors qu'elles ont inventé les paroles,
lui leur a proposé quelques airs. Apres le
choix difficile de la musique, les mamans se
sont enthousiasmées pour le travail réalisé
ensemble. Il avait du sens, racontait leur réa-
lité et était leur enfant & toutes.

La réussite a engendré de nouvelles
envies. Pourguoi ne pas réaliser un CD
avec un véritable orchestre | Bien slr, ce
fut une évidence pour toutes. Quelle aven-
ture | Elle s'annongait encore bien plus
intéressante que prévue |

Trop content d'un tel résultat, le LAEP s'est
engagé a donner les aides techniques
nécessaires a |'expansion du projet. Les dif-
ficles démarches administratives — prises
de rendez-vous, courrier auprés des parte-
naires financiers — ont été effectuées par
les mamans elles-mémes. Un vrai travail de
fourmi | Non seulement, elles se sont prises
en charge mais en plus, cela a marché.
Elles se sont organisées en trois groupes :
le groupe communication qui s'est occupé

de la rencontre avec les médias, le groupe
administratif qui a fait toutes les écritures
des courriers et le groupe vente et marke-
ting qui s'est chargé de la promotion du
CD, témoin de la richesse des rencontres.
Puis, le calendrier s'est serré et elles ont
enchainé les rencontres. Le 24 janvier 2003,
elles ont rencontré a4 nouveau Philippe
Roussel pour déterminer les modalités
d'organisation du projet. Trois semaines
plus tard, ce fut la mise en route de la
deuxiéme chanson : écriture du texte. Un
mois apres, elles ont rencontré avec plaisir
I'illustrateur Thierry Dessailly. Ce profes-
sionnel du dessin les a aidées a réaliser la
jaquette du CD en partant de leurs idées.
Quelques semaines plus tard, la confronta-
tion avec I'orchestre a eu lieu. Tout particu-
lierement la rencontre avec Serge Najean,
musicien et Président de |'Orchestre de
chambre d'Epinal, leur a permis de
connaitre cet orchestre et d'entendre
quelques mélodies. Jean Paul Clavel, chef
d'orchestre, quant a lui, a fait les arrange-
ments pour que |'orchestre de chambre
d'Epinal puisse l'interpréter.

Puis est arrivé le temps des répétitions. ||
était hors de question que ce CD ne soit
pas de qualité, faute de travail | Aussi, ce
temps de mise au point et de présence acti-
ve a été bien observé. Un mois plus tard, ce
fut la visite des studios Second Side a Cha-
velot. Chacun a pris ses repéres et investi
le lieu avant I'enregistrement. Pour éviter
d'étre impressionné par ces machines et
ces boutons lors de I'enregistrement des
chansons, prévu 15 jours plus tard !

Le samedi 7 juin 2003, l'orchestre de
chambre a officié sous la direction de jean
Paul Clavel et, sur les conseils de Philippe
Roussel, la musique a été enregistrée
avant les voix. Puis enfin, trois jours plus
tard, jour tant attendu et redouté, les voila
devant les micros avec force courage et
détermination pour I'enregistrement des
voix et ce, pendant plus de quatre heures.
Les titres se sont enchainés "Maman est
14" et “Oh la la | Quel boulot I". Pendant ce
temps, un accueil pour les enfants a été
prévu au centre pour que ce temps soit
exclusivement dévolu au chant. En fait,
maman n'était pas la puisqu'elle chantait.
Puis ce fut le temps de I'attente, celui des
professionnels qui ont réalisé le mixage des
sons, la compilation du CD ainsi que I'im-
pression de la jaquette.
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A l'arrivée, le réve =
est devenu une =

fruit d'un travail
collectif, le résultat
d'une passionnan-
te aventure.

Et alors....

Il est certain qu'un projet d'une telle densi-
té apporte bien des satisfactions méme si,
au passage, des frustrations ont nécessité
un accompagnement. Pour I'équipe enca-
drante, les résultats sont positifs.
L'élaboration et la mise en place du projet
ont permis aux familles de participer non
seulement de fagon effective a la réussite du
CD, mais également a celle de tout un quar-
tier. Le LAEP se veut un lieu d'intégration et
de lutte contre les exclusions, pour une
cohésion sociale du quartier. A travers une
telle démarche, peu habituelle, le centre a
permis que chacun se prenne en main avec
une attitude de gagnant et non avec celle,
passive, de 'attentisme et de la soumission.
Il est certain que nous avons cbservé des
modifications de comportements au fur et
a mesure de déroulement du projet. Ces
femmes se sont épanouies. Non seule-
ment, elles ont pris confiance en elle, mais
en plus, elles ont acquis une meilleure ima-
ge d'elles-mémes. Un effort certain a été
fait pour mettre en valeur physiquement
leur personne. Vétements et coiffures les
ont transformées, leur ont donné le golt
d'elles-mémes. Elles ont appris a prendre
des initiatives et a les assumer jusqu'au
bout. Elles ont osé émettre des idées qui
de plus ont été retenues.

Grace a ce projet, elles ont donné le
meilleur d'elles-mémes dans le but de se
faire plaisir et de faire plaisir & leurs enfants
et a leurs proches.

A présent, fortes de cette expérience
vécue, elles se sentent prétes a participer
a la vie du centre social et a metire en rou-
te un nouveau projet | A présent, il est évi-
dent que quand les mamans chantent, tous
les enfants applaudissent...

Régine Gaudiller, Educatrice de jeunes enfants

Marie Paule Hel, Conseillére en éconamie sociale et
familiale

Centre social du Plateau de la Justice
2, rue Henri sellier - 88 000 Epinal

Propos recueillis par Francine Hauwelle




Une chaine solidaire

Marianne Marouani-Jacquemin

L'association MAMI propose un

espace reunissant les enfants

et les seniors. Rencontre avec

Marianne Marouani-lacquemin,
sa directrice.
Le Furet:

Comme votre sigle le laisse penser -
“Maison d’Accueil Multiservice Intergé-
nérationnelle” - vous vous étes d’abord
intéressée aux personnes agées lors de
la création de I'Association en 2003.
Pour autant, I'idée d’offrir un espace
d’animation qui réunisse les seniors et
les enfants, sur certaines activités, a été
présente dés le début. Comment vous
est venue cetle idée ?

Marianne Marouani-Jacquemin :

A l'origine de cette idée, une étude du
Cedis (centre départemental pour l'inser-
tion sociale) qui soulignait les freins a I'in-
sertion rencontrés par les 10 000 alloca-
taires du RMI accompagnés vers l'inser-
tion professionnelle dans le Var.

Ces personnes ne pouvaient se rendre dis-
ponibles pour des démarches d'emploi
pour deux raisons : I'absence de solution
de garde pour leurs enfants (20 % des
allocataires interrogés) et, pour 5 %
d'entre eux, leur organisation de vie ot ils
échangeaient contre loyer ou repas des
services aux personnes dépendantes de
leur entourage.

Dans le cadre de la décentralisation du
RMI, le Conseil Général du Var a souhaité
offrir & ces personnes les conditions pour
réussir leur accés a I'emploi et a missioné
Cedis d'élaborer des propositions d'ac-
tions-leviers afin de remédier efficacement
aux freins qu’elles rencontraient.

Le Président du Conseil Général du Var, M.
Lanfranchi, dans le cadre d'une dynamisa-
tion du territoire, a intégré les propositions
du Cedis parmi les 32 contrats d'objectifs
du Conseil Général, & savoir un Contrat
“Maison d'Accueil Multiservice Intergénéra-
tionnelle” et un Contrat "Micro-Créches”.
Ces contrats sont a l'initiative de M. Heintz,
Directeur Général des Services.

Il faut également rappeler que M. Falco,
ancien Ministre aux Personnes Agées, sui-
te aux incidents de la canicule de 2003,

avait interpellé les acteurs locaux afin qu'ils
trouvent des solutions a la grande solitude
des personnes agées vivant a domicile.
C'est dans ce contexte précis, qui croise
des préoccupations liées aux personnes
allocataires du RMI d'un cété et, de I'autre,
des préoccupations liées aux personnes
dgées, qu'a vu le jour le projet MAMI,
réponse concréte aux constats suivants :

— du cété des allocataires : indisponibilité
pour engager des démarches sociales et
professionnelles ; absence de gualification
pour répondre aux offres d’emploi sur des
métiers de services aux personnes, actuel-
lement en tension ;

— du c6té des employeurs : un besoin de
main d'ceuvre qualifiée insatisfait ; des
structures d'accueil de jour pour enfants et
personnes agées en nombre insuffisant sur
le Var.

A partir de ces constats, la conjugaison des
différents paramétres qui entrent dans la
composition du projet a semblé évidente a
I'ensemble des acteurs qui y ont participé.
Ce projet a donc deux volets complémen-
taires : la création d'une Maison d'Accueil
Multiservice Intergénérationnelle et la créa-
tion de Micro Créches. Ces derniéres doi-
vent résoudre le probleme de garde d'en-
fant ; générer des emplois favorisant l'inser-
tion professionnelle des allocataires du
RMI ; adapter les horaires au public concer-
né ; tester différentes formules de garde, y
compris des micro-créches itinérantes.

Le Furet:

En 2004 s’ouvrent des multi-accueils iti-
nérants, toujours intergénérationnels, qui
prennent également en compte la dimen-
sion d’insertion socio-professionnelle.

M. M-J : En effet, I'étude des besoins sur le
département du Var avait mis en lumiére
que les réponses a apporter aux freins a
I'insertion  devaient comporter une
approche rurale et une approche urbaine.
La dimension de l'insertion professionnelle
est le "matériau constituant” de tous les pro-
jets MAMI et concerne a la fois des struc-
tures d'accuell itinérantes et sédentaires. Il
s'agit de se déplacer auprés des maisons de
retraite et de travailler sur des activités parta-
gees avec d'autres associations. Le fonde-
ment de tous les projets est le méme :

— créer les conditions de I'insertion en réser-
vant un accés prioritaire aux publics RMI et
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demandeur d’emploi et réserver 65% des
places en micro-créche pour leurs enfants.
— 50% des salariés sont des personnes
allocataires du RMI et/ou demandeur d'em-
ploi en cours de formation sur des métiers
de services aux personnes, en lien avec les
préconisations de la loi de cohésion socia-
le de Jean-Louis Borloo.

— Une ouverture sur un partage intergéné-
rationnel par des activités ouvertes a tous
les ages.

En ce qui concerne la chronologie des
implantations de structure, elle a été plani-
fie suite & une phase expérimentale qui
s’est déroulée sur la Communauté de Com-
munes de Ste Baume Mont Aurélien. L'éva-
luation positive de cette formule a permis la
création de deux autres structures iting-
rantes sur le haut Var, en milieu rural. Il est
vrai qu'elle apporte une réponse concréte,
immédiate et peu colteuse et favorise de
surcroit I'intégration des nouveaux arrivants.
Deux structures sédentaires ont été réali-
sées, une a proximité des quartiers ouest
de Toulon en février 2004 et une autre en
bas de tour du quartier de la Beaucaire, en
mars 2005. Elles concilient service de
proximité et service adapté aux personnes.

Le Furet:
Connaissiez-vous déja des structures de
ce type ?

M. M-J : Le Cedis et un groupe d'alloca-
taires du RMI sont allés interroger les
structures innovantes sur tout le territoire
national. |l faut reconnaitre que toute
démarche de projet, une fois le diagnostic
posé, recense les expériences innovantes
pour s'en inspirer. Rien ne se crée |




Le Furet :
Monter ce projet a-t-il été difficile ?

M. M-J : Non car le projet MAMI micro-
créche est |'aboutissement d'une logique
de service public a I'écoute des besoins
des administrés. C'est parce qu'il découle
d'une commande publique associant dis-
positif d'insertion de lutte contre la précari-
té et volonté territoriale de mobiliser des
moyens pour s'assurer de leur efficacité,
qu'il est si pertinent.

Le Furet :

Aujourd’hui que ce projet a pris corps,
quelle est la réalité de I'accueil pour les
enfants, les personnes agées et celles
qui cherchent une insertion socioprofes-
sionnelle ?

M. M-J : Pour les enfants, la réponse revét
un aspect quantitatif et un aspect qualitatif.
Sur le département,
nous recevons 50 %
de parents alloca-
taires du RMI ou
demandeurs d'em-
ploi et nous refusons

“Nous sommes
tous un brin

C'est une maison familiale traversée par
les destins des adhérents qui partagent un
rythme de vie sécurisant a un moment don-
né et dans un lieu donné.

Dans le concret, cela veut dire “accompa-
gner" les parents qui ne peuvent pas payer
les frais de garde pour gu'ils puissent conti-
nuer a confier leurs enfants, en associant les
acteurs sociaux a la résolution de probleme
et a la prise en charge des frais de garde ;
c'est répondre la veille pour le lendemain a
I'accueil de 'enfant parce que le parent a
trouvé une formation ou un travail ; c'est aller
avec le plombier au domicile d'un senior qui
rencontre un probléme domestique ; c'est
mettre une assiette de plus aprés un coup
de téléphone d'un senior un peu triste.

En bref, c'est tenter de résoudre au quoti-
dien des inconvénients mineurs qui devien-
nent majeurs quand ils restent sans solution.
Mais pas seulement : c'est aussi des excla-
mations de joie, des éclats de rire, des
regards éclairés, des
sourires lumineux de
tous, seniors,
parents, enfants,
partenaires, salariés
et Présidente de

les délais d'attente d’humanité en train I'Association compri-

entre la demande
d'inscription et l'ac-
cueil de |'enfant.
Pour autant, tous les
parents ne sont pas dans une démarche
de recherche d'emploi. Pour étre effi-
caces, il nous faut accepter cette donnée
comme comprise dans un temps défini et
comme une des marches de I'escalier qui
conduit & I'emploi et a l'indépendance
financiére.

Pour répondre aux besoins des parents,
il nous faut respecter des temps de garde
occasionnels. Dans le milieu rural, la
demande des parents est différente dans le
sens ol les établissements d'accueil sont
peu nombreux, voire inexistants. La formule
“itinérante” comble bien cette attente.
Nous convenons avec les Communautés
de Communes gue nous ne serons pré-
sents que 3 ans de fagon a ce qu'elles se
dotent de structures sédentaires si nous
confirmons les besoins.

Pour les personnes agées en accueil de
jour, 80 % d'entre elles sont prises en
charge par |'aide sociale du Conseil Géné-
ral. Indirectement, nous allongeons la
durée de leur maintien au domicile.

Le Furet :
Au quotidien, comment ¢a se passe ?

M. M-J : Le principe général, c'est de pro-
poser en permanence disponibilité et écou-
te. La MAMI est une organisation qui repo-
se sur la conviction que nous sommes tous
un brin d'humanité en train de s’accomplir.
Dong, nous proposons une chaine solidai-
re qui ne répond pas a toutes les attentes
mais s'y attelle.

de s’accomplir”

se | Alors, on est
rempli du sentiment,
qui s'impose comme
une évidence, d'étre
utile et bien a notre place de maillon de la
chaine intergénérationnelle.

Le Furet :
Que peut-il arriver a la MAMI ?

M. M-J : Que les parents allocataires du
RMI trouvent un emploi et aillent s'inscrire
dans une structure petite enfance pour un
accueil régulier.

Que les salariés réussissent le dipléme
d'auxiliaire de puériculture et signent un
contrat de travail en CDI dans une structu-
re petite enfance. Les adultes qui suivent
une activité viennent pour rencontrer les
seniors et confier leurs petits chagrins. Les
seniors sortent de leur solitude et recréent
des liens qu'ils poursuivent hors de la
MAMI. Des groupes d’amitié se consti-
tuent et, a I'occasion des anniversaires, ils
partagent des moments d'émotions. Des
personnes Agées, qui résident dans les
maisons de retraite voisines qui font partie
du réseau “gérontologie” du Var, viennent
participer & nos activités, informatiques
notamment.

Chacun trouve a vivre a la MAMI le confort,
les rencontres, la tendresse qu'il cherche
et la tranquillité s'il la souhaite.

Le Furet :
Des exemples d’activités communes et
leur fonctionnement?

M. M-J : Des activités de peinture, lecture,
chant, danse, sorties découverte de sites
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(fermes pédagogiques, cirques, théatres,
marchés, médiatheques, ...), réalisations
autour des événements qui ponctuent I'an-
née (Noél par exemple).

Le Furet :
Quelques chiffres-clés ?

M. M-J : L'Association MAMI, c’est 600
adhérents. Chez les seniors, 60 inscrits et
121 adhérents pour les activités, soit une
multiplication par 3, enire janvier et sep-
tembre, du nombre de nos adhérents. Pour
I'accueil des enfants, 331 familles confient
350 enfants dont 101 sont des familles
percevant le RMI ou le DE, soit 107
enfants. Les salariés sont au nombre de 54
dont 29 allocataires du RMI. 27 d'entre eux
sont en cours de formation dipldmante et
certains conjuguent méme plusieurs forma-
tions : CAP Petite Enfance, préparation
aux épreuves d'entrée a I'Ecole d’Auxiliaire
de Puériculture puis formation sur 1 ou 2
ans selon les cursus choisis.

Le Furet :
Quels sont vos veeux pour demain ?

M. M-J : Permettre aux “offreurs de ser-
vices" de réussir leurs démarches vers
I'emploi. Rapprocher de I'emploi tous nos
salariés en cours de professionnalisation.
Diminuer de 50 % les subventions de nos
partenaires du Conseil Général et de Tou-
lon Provence Méditerranée. Obtenir notre
certification Management qualité ISO 2001,
C'est une aventure extraordinaire qui nous
incite & une énorme humilité devant le cou-
rage de nos adhérents.

Nous remercions bien siir I'ensemble de nos
partenaires car, une volonté politique sans
moyens financiers, c'est une lettre morte.

D

Marianne Marouani-lacquemin, Directrice de

ciation MAMI

Photo de I'association MAMI

Les participants

Les services du Conseil général du
Var, PMI, PAPH, insertion des alloca-
taires du RMI, Europe Communication
et la cellule “évaluation des dispositifs
des politiques sociales”, les institu-
tions telles que la CAF, la CRAM, la
Région, la DRTEFP, la DDTEFP, Tou-
lon Provence Méditerranée (commu-
nauté d'agglomération), le CCAS de
Toulon dans le cadre du CLIC de
niveau 2, le Cedis et partenaires opé-
rateurs de l'insertion (CIDF, CESA-
ME, IFAPE), organismes de formation
(IFSI, APP, Croix-Rouge) et la Mairie
de Toulon.



Apprivoiser les maladies de bébé

Caroline Steiner

Voici un livre sympathique, paru il y a quelques
années. Le sous-titre pourrait en étre

“De quelques arguments pour décrire un
art que chacun peut modifier a sa propre
fagon pour tenter de négocier avec les
maladies qui lui adviennent”, ainsi que se
conclut I'avant-propos.

Voici un livre modeste, humble, au sens
noble de ces termes. Un médecin, une fem-
me, pédiatre touchée de longue date par la
pensée freudienne, nous livre ses réflexions
a partir de dizaines d'années de pratique.
Jamais elle n'affirme, jamais elle ne
cherche & convaincre ou ne se pose en
tenante d'un savoir souverain ; elle parle,
elle nous parle, s'adressant aussi bien a
I'adulte, parent, soignant, qu'a I'enfant que
chacun a été et porte encore inscrit. Elle ne
se protege pas derriere de savants dis-
cours et se garde de toute généralisation,
s'en tenant au principe de singularité de
toute aventure humaine ; ainsi par exemple
jamais le patient n’est confondu a sa mala-
die. Elle adopte pour ce faire un style évo-
quant irrésistiblement Francoise Dolto,
dont I'influence sur son travail est manifes-
te. Cela rend le texte d'autant plus tou-
chant et intéressant pour le lecteur sensibi-
lisé & la pensée de la grande dame.
Simone Rubin parle a partir d'une place de
soignante qui a toujours le souci de respec-
ter son interlocuteur quel que soit son age. |l
ne s’agit nullement pour elle d'aimer I'autre,
mais bel et bien de le reconnaitre dans son
altérité, et de le considérer comme quel-
qu'un auprés de qui elle a un réle a jouer et
avec qui elle est en relation, au plus prés de
I'étymologie de “relater, faire récit". De fait
avec ses patients, elle cause, ce qui n'est
pas sans désargonner plus d’un parent. Et
ceux-ci de lui expliguer qu'elle “ne devait
pas trop jouer avec leurs enfants car ce
n'est pas trés sérieux d'aller chez un doc-
teur qui joue et parle trop avec les enfants”.
Cela pourrait commencer par “ll était une
fois, une petite fille vint 4 naitre” : cette peti-
te fille, c’est elle, qui nous dit ainsi que le
choix d’un métier s'inspire d'une histoire.
La petite fille, bon an mal an, grandit en se
confrontant “assez rapidement - dit-elle - a
quelques aventures médicales” (avec force
consultations) et en faisant son beurre
comme tout enfant, des legs et ritournelles

Apprivoiser
les maladies de béhé

éres

familiales. lci, 'origine juive lituanienne, la
tristesse maternelle liée au vécu de 'exil, la
traversée de la guerre, tout cela nous est
conté jusqu'a cette dix-neuvieme année ol
elle opte pour des études de médecine.
Cependant, méme a cette place, “je n'ou-
blierai jamais" écrit-elle “que 'ai autrefois
occupé la place de ceux qui sont la et qui
attendent”, les patients.

L'auteur déroule ensuite le fil de son texte
en tricotant de temps a autre avec les sou-
venirs, comme autant d'éclairages sur ses
choix d'attitude. Mais, d'emblée, le ton est
donné, toujours résolument décalé, trés
vivant, léger sans jamais étre migévre.

Ainsi, “aux réunions entre médecins ou tra-
vailleurs sociaux, lorsque j'entends parler
d’un enfant sans son nom ni son prénom
mais décrit comme |'asthmatique, le triso-
mique, le diabétique (...) ou lorsqu’on dit
de sa mére qu'elle est hystérique, toxique,
abusive (...) ou que les parents font partie
des personnes & risque (..}, je me deman-
de toujours comment on peut encore
reconnaitre un véritable enfant vivant et sa
famille au milieu de ces étiquettes (...) Il
m'est difficile d'oublier que mes parents et
moi-méme étions désignés comme juifs
par nos tissus jaunes imprimés de noir et
que nos vies étaient a risque lorsque nous
portions ces étiquettes”.

“Le pédiatre a son ouvrage”, “La santé,
comment la définir ?”, “Tout est message”,
“Conseils en fonction des parents, de leur
histoire, de leur age, de leur profession”,

NOTE DE LECTURE

quelques titres de chapitres parmi
d'autres, ot I'humour apparait également
trés présent en formidable médiateur de
ses observations et réflexions, par exemple
des us et coutumes médicales tradition-
nelles qui finalement piégent bon nombre
d'entre nous, ou encore des bénéfices
secondaires procurés par les maladies. On
rit souvent dans ce livre qui, sans en avoir
I'air, dénonce une certaine toute puissance
du discours médical et scientifique, ou
encore insiste sur le fait qu'une maladie,
cela a une fonction, et qu'il peut étre utile
d’en interroger le sens.

L'auteur a ainsi une maniére bien a elle de
nous narrer des histoires d'enfants.

Sous sa plume, le petit Vincent, que d'au-
cuns auraient peut-étre t6t fait aujourd’hui
de “labelliser” hyperactif, est portraituré
comme un jeune gargon énergique et inven-
tif, dont tous les faits et gestes eurent le
mérite de rassurer ses parents alarmés a sa
naissance par un pronostic extrémement
sombre & son sujet — et qui devint “un excel-
lent commergant et un poéte de talent”.
Comme en passant, comme ¢a, avec son
style particulier, Simone Rubin travaille
dans la lignée de Dolto, pour qui tout était
langage. Elle ausculte, observe, mais tente
toujours d’entendre quelque chose d'un
dire qui cherche sa voi(e)(x). Ce faisant,
elle nous transmet par ce petit livre un cer-
tain regard, une maniére d'étre atientif.
C’est une invitation joyeuse a se déloger
des savoirs convenus.

Chaque société a les enfants qu’elle méri-
te. Aujourd'hui ol les maitres mots sont
“prévention”, "dépistage”, “pronostic” et
autres prophéties, ol peurs et inquiétudes
mettent en panne les réveries, ol il faut
“gérer" sa vie (comme sa petite entrepri-
se), ol le souci des parents est souvent
que leurs fils et filles soient "armés" pour
“affronter” la vie, poussés par un systéme
scolaire lui-méme dopé et dupé, ce petit
livre, avec subtilité, remet les pendules a
['heure, et serait un médicament fort utile
pour calmer les ardeurs de certains de nos
hommes politiques.

o

Caroline Steiner, Psychologue

Apprivoiser les maladies de bébs, Simone Rubin, Erés,
Collection Mille et un bébés, 1998,
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La fessée — Questions sur
la violence éducative

Lucette Chambard

Si un ouvrage mérite
d'étre qualifie  d'utile,
c’est bien celui d'Olivier
Maurel, Professeur agré-
gé de Letires, pére et
grand-pére d'une nom-
breuse famille, il a publié

La Fessée | '

sur la viol

sans oublier les Etats et
les religions, avec leurs
évolutions ou régressions
au cours de leur histoire.

panorama mondial
présenté en seconde par-

plusieurs ouvrages sur le
théme de la violence. |l
préside aujourd’hui le tout
récent observatoire de la
Violence Educative Ordi-
naire (OVEQ). La fessée

Olivier Maurel
Préface de Alice Millsr

Wouveiie Edition revu et sugmentés

tie est propre a inciter
chacun a dépasser ses
préoccupations person-
nelles  pour  prendre
conscience de la facon
dont sont traités, chaque

est un guide & recomman-
der aux jeunes parents. La démarche de
I'auteur, de guestion en question, instaure
une sorte de dialogue avec le lecteur, une
relation non seulement réflexive mais pra-
tigue. La question “que faire ?" introduit, par
exemple, une énumération de comporte-
ments utiles, une liste d'ouvrage, des sites
internet, d'actes simples d'intervention.

Le titre de cet ouvrage pourrait d'ailleurs
faire sourire : la fessée, bénigne correction
intra-familiale, n’interpelle guere |'opinion.
Le sous-titre : “Questions sur la violence
éducative", situe beaucoup mieux la
démarche et la portée de |'ouvrage. A partir
de situations banales, Olivier Maurel met en
lumiére les besoins essentiels contrariés de
I'enfant battu, ses réactions possibles, les
motivations parentales, le poids des tradi-
tions, de la religion et des idées regues et
fait apparaitre la fessée comme un acte vio-
lent dont le prétexte éducatif est un leurre,
potentiellement destructeur pour 'enfant et
dangereux pour la collectivité, en tant que
I'une des causes de la violence qui s'instal-
le dans la société contemporaine.

S'appuyant sur des dizaines d'enquétes,
de témoignages, d'ouvrages, entre autres
neuro-biologiques, il appelle chacun a un
examen honnéte de ses opinions, de ses
comportements éducatifs, de ceux de son
entourage, de la société dans laquelle il vit,

jour, partout a travers le
monde, des millions d'enfants. Ces informa-
tions montrent & quel point le sens du mot
“éducatif" est perverti. Il ne s'applique plus
a "des moyens propres a assurer la forma-
tion et la formation d'un étre humain” (Le
Roberl). Au contraire, de telles violences
sont des moyens de le formater, de I'obliger,
par la peur, a se conformer a des modéles
traditionnels, hérités d'un long passé cultu-
rel et souvent religieux. Elles expriment une
conception totalement négative de I'enfant.

Cette seconde partie entraine le lecteur
dans un consternant voyage de décou-
vertes dont il ne ressort pas indemne. Sur
tous les continents, des masses d'enfants
vivent, a la maison comme a I'école, sous
la menace constante de chatiments corpo-
rels des plus violents, lesquels sont “sou-
mis a un tabou encore plus rigoureux que
I'inceste ou les abus sexuels”. Ailleurs, de
la famille a I'école et dans le systéme judi-
ciaire, ici et 13, il y a des interdictions par-
tielles dont on pergoit rapidement I'hypocri-
sie. Au Canada, pére, mére, enseignant
peuvent frapper “pourvu que le chatiment
ne dépasse pas la limite raisonnable dans
les circonstances”. Ailleurs, I'on parle “de
punitions raisonnables et données avec
modération”. Comment évaluer le raison-
nable, la modération ? Pour certains, le rai-
sonnable s'inscrit dans la fidélité a la tradi-
tion recue, a I'éducation vécue.

NOTE DE LECTURE

Pourtant nous savons aujourd’hui que le
stress subi par I'enfant perturbe gravement
la mise en activité des diverses fonctions
du cerveau qui se développent dans les
années d'enfance. Olivier Maurel, en réfe-
rence a plusieurs neurobiologistes et & un
rapport de 2002 de I'OMS, en rappelle les
effets & court, et aussi a long terme : déve-
loppement insuffisant des lobes frontaux,
défaut de fonctionnement microscopique
des circuits neuronaux, possible dérégle-
ment du systéme immunitaire, agressivité,
violence sur soi, et sur autrui, mais aussi
comportements de soumission, docilité &
subir des abus sexuels, masochisme,
dépréciation, mépris de soi et des autres.

La prise de conscience des Etats est
lente : ce n'est qu'en 1989 que 'Assem-
blée Générale de I'ONU vote une conven-
tion relative aux droits des enfants signée
par tous les Etats sauf les Etats Unis et la
Somalie. Actuellement, seuls 13 pays euro-
péens — dont la France ne fait pas partie —
ont inscrit dans leurs lois I'interdiction des
chatiments corporels.

Dans plusieurs de ces pays se dessinent
cependant des mouvements contre la vio-
lence faite aux enfants sous |'action d'asso-
ciations comme EMIDA au Cameroun (Eli-
mination de la Maltraitance Infantile Domes-
tique en Afrique), projet pour une transfor-
mation volontaire du mode de relation
parents-enfants, la formation d'animateurs
et des futurs jeunes parents. On enregistre,
ici et 1a, des avancées concrétes vers une
éducation sans violence. Mais aussi des
reculs, souvent sous la pression de parents
qui craignent, si la violence leur est interdi-
te, de voir leurs droits parentaux restreints.

Lucette Chambard

La Fessé, questions sur la violence éducative, Olivier
Maurel, préface d'Alice Miller, Ed. La Plage, 2004
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COLLOQUES

Les Fratries

Les 15 et 16 mai & Marseille
C'est quoi une fratrie ? Com-
ment se construisent les rela-
tions, les sentiments fraternels ?
Comment les professionnels
peuvent-ils utiliser les  res-
sources de la fratrie dans une
perspective d'aide éducative
ou de travail thérapeutique ?
Renseignements :

Anthéa

7 place aux Herbes

83006 Draguignan

Tél.: 04.94.68.98.48

Email : anthea @club-internet. fr

Jouer ! Enjeux
ethnopsychiatriques

Les 19 et 20 mai a
Clermont-Ferrand

Jouer sedul, jouer ensemble. Ce
collogue tente de faire jouer
ensemble des cliniciens, des
ethnologues, des joueurs dans
I'espace et la temporalité
autour des questions actuelles
de I'ethnopsychiatrie et de la
clinique des enfants,
Renseignements :

Association Cantara GREM

17 rue des Minimes

63000 Clermont-Ferrand

Tél. : 04.73.19.23.90

Du désir d’enfant a la
responsabilité parentale
6%M€ congrés de Parentel
Les 22 et 23 juin a Brest
Analyse des enjeux subjectifs,
sociaux, politiques et éthiques
des rapports parents/enfants
et de leur accompagnement
Renseignements :

Association Parentel

4 rue Colonel Fonferrier
29200 Brest

Tél. : 02.98.43.62.51

Email : parentel@wanadoo.fr

31ieme Journées d'études
nationales de 'ANPDE

Les 22 et 23 juin a Marseille
Sous la présidence d'honneur
du Professeur Berland, I'Asso-
ciation Nationale des Puéricul-
trices Diplémées et Etudiantes,
traitera des sujets divers com-
me les bébés nés sous X ou le
défi pour les soignants que
représente un enfant atteint
d'un cancer...
Renseignements :

Le programme des journées est
disponible sur le site Internet de
I'’ANPDE, www.anpde.asso.fr ou
par téléphone au 01.45.39.97.62

FORMATIONS

Naissance et maternité

Les 11 et 12 mai

Avoir un enfant dans un pays
d'accueil améne les femmes
migrantes a se construire une
identité de meére dans un
contexte nouveau.
Transplantées, c'est-a-dire dérou-
tées et fragiles, elles sont quo-
tidiennement confrontées a la
nécessité de trouver un équi-
libre entre leur culture d'origi-
ne et celle du pays dans lequel
elles vivent.

Renseignements :

Le Furet

6 quai de Paris

67000 Strasbourg

Tél. : 03.88.21.96.62

Email : lefuret@noos.fr

Le multi-accueil

Les 15 et 16 mai et le 12 juin
Les stagiaires seront invités a
échanger et & “théoriser" a par-
tir de leurs expériences. |
s'agit d'inventer des maniéres
innovantes de recevoir et
accueillir les enfants et leurs
familles en fonction des nou-
veaux besoins sociaux qui se
font jour.

Renseignements :

CERPE

52 rue Charles Tillon

93300 Aubervilliers

Tél.: 01.48.34.67.26

Musique et parentalité

Du 29 mai au 2 juin

Comment, par le biais de la
musique, enrichir les relations
entre parents et enfants 7
Comment envisager des liens
concrets entre les familles et
les structures d'accueil des
enfants ?

Renseignements :

Musique en herbe

BP 103

93130 Noisy le Sec

Tél.: 01.48.40.66.19
www.musique-en-herbe.com

Accueillir I'enfant, accueillir
ses parenis

Du 9 au 16 juin

Si l'accueil renvoie de fagon
générale a une disponibilité,
une présence réelle auprés de
tous, accueillir c'est aussi pré-
parer enfants et parents a la
séparation, c'est maintenir le
lien entre eux tout au long du
temps de présence de I'enfant
en structure petite enfance.
Renseignements :

L'orée

RUBRIQUE INFO

4 rue des Vosges
68100 Mulhouse
Tél. : 03.89.59.19.37

LIVRES

Les figures de I’autorité
Charlotte Herfray
L'élaboration
de la problé-
matique  de
|'autorité que
nous propo-
se ['auteur
permet de
repérer les
processus
psychiques
inconscients
qui produi-
sent la force de nos aliéna-
tions, mais aussi le miracle de ‘

Charlolte Herjray

V_L‘esiﬁ_g.glres d’autorité

vhea GRES

notre libération et de notre
accés a la connaissance.
Ed. Erés, Coll. Hypothéses

Les métamorphoses du
masculin

Christine Castelain Meunier

En quoi les hommes d'aujour-
d'hui ont-ils changé face a ces
ruptures que sont la mixité a
I"école, Iaffirmation économi-
co-juridique
des femmes, la
maitrise  des
naissances, le
choix de la
sexualité ?

Ed. PUF

Misting
aslelata Meuajer

Iphoses
|

£




Frangoise Dolto et le
transfert dans le travail avec
les enfants

Sous la direction de Claude
Schauder

Dans cet ouvrage les auteurs
montrent comment le transfert,
concept cen-

tral dans la
théorie et la
pratique freu-
diennes, est
la  condition
de tout travail
relationnel,
quel qu'il soit,
et en préci-
e sent la spéci-
e 3 ficité dans le
‘ cadre du tra-

e
(laude Schauder

Frangoise Dolto
et le transfert

dars fe travadl avec ks enfnts

vail  psycha-
nalytique avec les enfants mais
aussi avec les bébés.

Ed. Eres

Les petits liens
Jean-Marc Birry
Accueillir c'est

s'incliner vers
lautre. Se parler
| rend humain.
| Pourtant ['adres-
se a l'autre est
| en perte. La ren-
contre nous
ferait-elle peur ?
l'auteur  nous
livre ici un poé-
| me de convic-
| tion sculpté au

coeur de ses
engagements de chaque jour.
Ed. du Signe

Paroles de tout-petits
Graciela C. Crespin

Comment  s'occuper d'un
enfant, le materner, sans usur-
per la place de la mére ? C'est
ce qu'explique I'auteur en
exposant les problémes a tra-

LA caun: oes b

Graciels €. Crospun

Faroles
de (out-petits

Al des enfianis

vers des situations vécues,
qu'il s'agisse de comprendre
le comportement agressif d'un
enfant ou de gérer une diver-
gence d'opinion entre une auxi-
liaire et un parent.

Ed. Albin Michel, Coll. La cau-
se des bébés

LIVRES POUR
ENFANTS

Le livre des couleurs
Harriet Russell

O Lelivre,
& , des h
I couleurs

3o \ T

Guillaume et Alice ne parvien-
nent jamais a se metire d'ac-
cord sur la couleur des choses.
Si 'un voit blanc, lNautre voit
bleu | Et chacun parvient tou-
jours a prouver gu'il a raison...
Un petit livre original et intelligent
pour jouer avec les couleurs.
Ed. Autrement

Comment la grand-meére se
fit des amis
Jean Muzzi

Comment [a gm— fT\.é."I.E. !
se fit 335 (l.ﬂlll)

Grace 4 la rencontre entre une
grand-mére et cing animaux, les
thémes de la solitude et de la
vieillesse, de I'échange et du
partage sont abordés. Un conte
traditionnel pour les tout-petits.

Ed. Pére Castor, Flammarion

Le musée des enfants

Tous les grands peintres ont
aimé peindre les enfants, mais
tous ne les ont pas regardé de la
méme fagon... Sur les pages de
gauche l'ceuvre est reproduite
dans son intégralité et & droite,
un de ses détails. En amenant
I'enfant a retrouver le détail dans
le tableau, I'auteur I'aide & mieux
regarder celui-ci.

Ed. Réunion des musées
nationaux

Plouf plouf

Eric Battut ef Denis Cauquetoux
Page aprés page, de drdles de
monstres apparaissent, dans
un défilé de plus en plus éton-
nant, de plus en plus bizarroi-

RUBRIQUE INFO

de...
d'élimination devient une histoi-

Quand une comptine

re, il y a de quoi faire craquer
les tout-petits |
Ed. Didier Jeunesse

Fais-toi rire

Christian Guibbaud

Une petite collection résolu-
ment ludique et interactive !
Sur chaque double page, I'en-
fant est invité a faire une action
puis a soulever le volet pour
voir le résultat. Surprises et
fous rires sont de rigueur |

Ed. Milan

REVUE

Les droits de I'enfant

Isabelle Corpart, maitre de
conférences a 'UHA

Ce fascicule s'intéresse aux
questions liées au statut juri-
dique et social des mineurs
afin de déterminer comment
leurs droits sont protégés. |l
fait le point sur l'actualité du
moment et aborde des ques-
tions qui intéressent les inter-
venants du champ familial.
Supplément ASH, mars 2006

Migrations Santé n°124-125
Migration chinoise : tradition,
valeurs et bien-étre

Alors que |'on parle de la Chi-
ne comme d'un géant écono-

Droit de réponse

mique qui s'affirme, on entend
peu parler de ['immigration
chinoise. Variées et argumen-
tées, les études regroupées
dans ce numéro proposent un
apercu de cette immigration
en France, sa propre histoire,
ses références et son mode
de vie.

Ed. Migrations Santé

Recherches familiales n°3
La famille : entre production de
santé et consommation de soins

G

Ce dossier thématique envisa-
ge la famille comme un des
acteurs clés du systeme de
soins : elle est consommatrice
ET productrice dans un systé-
me sanitaire ol chaque acteur
a une place et un role large-
ment redéfinis.

Ed. UNAF

L'école des parents avril/mai
2006

Pas si simple d’étre parents !
Ce dossier inaugure la nouvelle
formule du magazine L’'école des
parents : nouvelles rubriques,
contenu plus vivant enrichi de
nouveaux reportages et initia-
tives... et bien d'autres chan-
gements a découvrir.

Ed. FNEPE

Le texte page 15 du n° 48 du Furet infitulé “Moi qui

accouche” sous la signature de Salomé Viviana porte en

réalité le titre "c'est MOI qui accouche”. Il a été réécrit

on:

sans mon accord et sans m'étre soumis avant publi
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DVD

Mine de rien

Catherine Dolto-tolitch

Dans cette collection de 40
épisodes l'auteur s'adresse
aux tout-petits. Parmi les
thémes abordés : chez le doc-
teur, dormir, les coléres, les
doudous, les bobos, on s'ha-
bille, on attend un bébé, les
grands-parents, dans I'eau......
Ed. Enfance et musique

Le Furef - numéros disponibles
® N° 15 - Intégration et handicap
® N° 22 - Les voies du langage

® N° 39 - Du langage a la parole

© N° 40 - Se construire par 'image

® N° 24 — Santé et Petite Enfance ® N° 41 — Adultes et enfants, nouvelles donnes

e N° 25— Des espaces a grandir ¢ N° 42 — La féte : lien familial, lien social

® N® 29 — I'exclusion, une menace pour la petite enfance ® N° 43 - Je suis malade !

e N° 31 - Séparation, recherche de sens ® N° 44 - Petite Enfance, des métiers a tout faire ?
* N° 33 - La croisée des générations e N° 45 —Filles, gar¢ons : du jeu dans les réles

® N° 34 - Jeux, reflets de sociétés o N° 46 — 5i 'assiette m’était contée...

e N° 36 — Enfants d’ailleurs, actions solidaires e N° 47 — En chemin vers l'autre

e N°48 — Bien naitre

* N° 37 — Pages d'éveil
Cothertoe Dotls Tates = ® N° 38 — Résiliences en question

Wadrvine aus ot getits

A paraitre
N° 50 - Sur le theme de l'espace

Enfants d’Europe - numéros disponibles

@ N° 1 - Les diverses pratiques d’écoute en Europe

* N° 2 - La différence et la diversité sous toutes ses formes

¢ N° 3 — Des parents impliqués dans 'accueil de leurs enfants

® N 4 - L'accueil des enfants en dge scolaire

® N° 5 - Reconnaissance et diversification des professionnels

® N° 6 - Reggio Emilia : 40 ans de pédagogie alternative

© N° 8 — Créer de l'espace : I'architecture et le design adaptés aux jeunes enfants
® N° 9 — Les programmes et leur évaluation pour le préscolaire

Parler avec son enfant

Lorsque I'enfant se trouve
en contact avec deux

langues — la familiale et celle
de son pays d'accueil — son
acceés au langage s'avérer
difficile. La brochure “Parler
avec son enfant” a été créée
par des orthophonistes pour

A paraitre
N® 10 - Sur le theme de I'alimentation des jeunes enfants en Europe

Participation au frais d’envoi, hors abonnement :
(d13a3revues:1,50€ d436revues:3,50€ (7 revues et +:450 €
Pour tout envoi hors France métropolitaine et & l'étranger, nous consulter.

aider les parents et encoura-

ger leur savoir-faire. Pour vous abonner, ou pour obtenir un de ces numéros, retournez le bulletin de commande ci-dessous  :
Pour mieux accompagner Le Furet

les familles originaires de 6, quai de Paris - 67000 Strasbourg - Tél. : 03 88 21 96 62 - Fax : 03 88 22 68 37 - Email : lefurel@noos.fr
Turquie, la brochure a été

. " - 0O
adaptée et traduite pour <0
soutenir les parents, les Bon de commande
encourager a étre des par-
tenaires actifs dans I'échan-
ge verbal avec leur enfant et
leur montrer que le bilinguis-
me est une chance.

Les professionnels de la
petite enfance peuvent ['utili-
ser en la donnant aux

[J Je m’abonne au Furet pour 1 an (3 numéros) et au supplément Enfants d’Europe (2 numéros)
au prix de 30 €

ld Je m"abonne au Furet pour 2 ans (6 numéros) et au supplément Enfants d’Europe (4 numéros)

au prix de 53 €

IF;a{:,eM“:S ?}u,”? rgECOEtre!'\tt a Je commande le numéro : 0 15 a500€
, chez I'orthophoniste,
le médecin, I'école maternel- Je commande le(s) numéro(s) : (122 1124 (1250129131033 av762€
'gt! au ,Ce;‘“ e S°|°'°°“':“re"-1- ; Je commande le(s) numéro(s) : 134 336037038 139040041 042143044045 1838 €

c'est également une
occasion de par[g;’ avec eux. Je commande le numéro : (146 0 47 148 a850€
Renseignements : Je commande le(s) numéro(s) d'Enfants d'Europe: 010203040506 a381€
Les Amis du Furet Je commande le numéro d’Enfants d’Europe: (18119 as00€
6 quai de Paris
'?'ZIO 0%:;3 tBrgsg ?%’g 82 Je joins mon réglement de .. € (a I'ordre du Furet)
Fax : 03.88.22.68.37 i
Email : lefuret@noos.fr Organisme :
Site web : www.lefuret.org Nom : 5 )
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é:f 2 outils indispensables pour les professionnels

de la Petite enfance c o O

www.esf-editeur.fr

e Le Guide des Etablissements d’accueil de la Petite enfance
OPERATIONNEL :

Véritable Guide professionnel pour :

= Maitriser la législation

« Concevoir et financer un établissement ou un service
= Prendre en charge un enfant et accueillir les parents
= Gérer un établissement ou un service

* Manager les équipes...

CONCRET : Tres facile d’accés, ce Guide réunit tous les outils pratiques pour faciliter votre
travail au quotidien. Il comprend de nombreux témoignages et retours d'expériences de
professionnels de terrain, des références bibliographiques, des conseils pratiques, des cas
commentsés. ..

FIABLE : Avec son systéme de mises a jour et d'enrichissement (4 envois par an),
votre Guide restera a jour en permanence aussi longtemps que vous le souhaiterez.

UNIQUE : Plus de 80 documents pour la gestion de votre établissement (modéles de lettres,
de contrats, de circulaires ; fiches pratiques et de synthése ; tableaux de bord...)

PRATIQUE ET FONCTIONNEL : Tous ces documents sont synthétiques, clairs et facilement -
accessibles. Une fois personnalisés, vous pouvez les sauvegarder et les imprimer pour un usage
immeédiat et directement exploitable.

EFFICACE : Une recherche rapide de I'information grace a un moteur de recherche par mots-clés
pour vous aider a trouver |'information rapidement, un sommaire détaillé et une ergonomie agréable.

Avec la participation du CERPE, de I'ACEPP, de I'Association NAVIR, de 'ANPDE, etc.

BULLETIN A NOUS RETOURNER - ESF éditeur - 28481 Thiron cedex - Tél : 02 37 29 69 20 - Fax : 02 37 29 69 35

FPGSEQO1
J OUI, je souhaite commander le Guide des Etablissements d'accueil de la Petite enfance j?f
et/ou le CD-ROM 2006 des modéles, fiches et tableaux de bord. ES
www.esf-editeur.fr
Je commande le Guide des Etablissements d'accueil de la Petite enfance Organisme ou Société :
et le CD-ROM 2006*** et profite de 29% de réduction!
Quantité Prix TTC Port Total
134,20 € 6€ Nom : Prénom :
au lieu de 184€ ] .
Je commande le Guide des Etablissements d'accueil de la Petite enfance Fonction : ke
et profite de 20% de réduction! Adresse :
Quantité Prix TTC* Port Total
el T e Code Postal :LL L 1 L | Vile:
Je commande le CD-ROM 2006 Modéles, fiches et tableaux de bord LI P2 S S D R 3
Quantité Prix TTC*** Port Total
85 € TTC OFFERT

Date, signature et cachet de I'organisme :

Mode de réglement :

Conformément a Particle 27 de la loi informatique et libertés du 6 janvier 1978, vous disposez

O par Chéque bancaire ou postal, d’un droit d’accés et de rectification des données vous concernant, ©

a l'ordre de Reed Business Information/ESF Editeur Photocopiez ce bon si vous souhaitez qu’un collégue ou un autre service profite de cette offre spéciale. §
[ par virement postal C.C.P. Paris 30041-00001-0077883L020-27 Tarifs valables jusqu’au 31/12/2006. o
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